Decreto por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion Secundaria
Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.

La Unién Europea y la UNESCO establecen nuevos retos y desafios para el siglo XXI cuyo desarrollo
esta previsto para la década 2020-2030. La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, tras
su modificacion por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, contempla en su nueva redaccion
cambios derivados de este planteamiento, incluyendo, entre los principios y fines de la educacion,
el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia segun lo establecido en la Convencion sobre
los Derechos del Nifio de Naciones Unidas, la inclusidn educativa y la aplicacion de los principios
del Disefio Universal para el Aprendizaje.

La finalidad de la Educacion Secundaria Obligatoria, de acuerdo con la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, es la de que el alumnado adquiera los elementos basicos de la cultura, especialmente en
sus aspectos humanistico, artistico, cientifico-tecnologico y motriz; desarrollar y consolidar en ellos
los habitos de estudio y de trabajo; asi como habitos de vida saludables, preparandoles para su
incorporacion a estudios posteriores, para su insercion laboral y formarles para el ejercicio de sus
derechos y obligaciones de la vida como ciudadanos.

Una vez fijadas las ensefianzas minimas por el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que
se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria,
corresponde a la consejeria competente en materia_de educacion determinar el curriculo que
responda a los intereses, necesidades y rasgos especificos del contexto social y cultural de Castilla-
La Mancha.

Segun se indica en la Ley Organica 2/2006, de 3 de _mayo, corresponde a las administraciones
educativas el desarrollo del 40 por ciento del horario escolar indicando el porcentaje del mismo del
que dispondran los centros docentes, en el ejercicio de su autonomia, para desarrollar y completar
el curriculo. De la misma forma deberan garantizar el desarrollo integrado de todas las competencias
de la etapa y la incorporacién de los contenidos de caracter transversal a todas las materias y, en
su caso, a los ambitos configurados.

Corresponde a la Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha, en virtud de lo establecido en el
articulo 37.1 del Estatuto de Autonomla aprobado por la Ley Organica 9/1982, de 19 de agosto, la
competencia de desarrollo le Ieglslatlvo y ejecucion de la ensefianza en toda su extension, niveles,
grados, modalidades y especialidades, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 27 de la
Constitucién y las Leyes Or%nlcas que, conformen al articulo 81 de la misma, lo desarrollen.

Asimismo, la Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacién de Castilla-La Mancha regula en sus articulos
55 y 56, la estructura, materias y ambitos de la Educacion Secundaria Obligatoria. Por otro lado, la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, indica en el articulo 22.4 que corresponde a la consejeria
competente en materia de educacion de Castilla-La Mancha regular las medidas de atencion a la
diversidad, organizativas y curriculares, que permitan a los centros, en el ejercicio de su autonomia,
una organizacion flexible de las ensefianzas. Por ello, se contemplaran adaptaciones del curriculo,
la integracion de materias en ambitos, ademas de agrupamientos flexibles, desdoblamientos de
grupo, oferta de materias optativas, programas de refuerzo y medidas de apoyo personalizado para
el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo. Se pondra especial atencién en la
potenciacion del aprendizaje de caracter significativo para el desarrollo de las competencias que
promuevan la autonomia y la reflexion, facilitando, por ello, el enfoque interdisciplinar del
conocimiento y el enfoque competencial.

Es objeto de este decreto establecer el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria por parte
de la consejeria competente en materia de educacion, asi como determinar la responsabilidad de
los centros docentes en su desarrollo especifico para cada uno de los cursos, en el gjercicio de su
autonomia pedagogica. Para ello, incorpora las intenciones educativas de Castilla-La Mancha, en



relacion con esta etapa, para que el alumnado alcance la competencia suficiente en el desarrollo de
sus capacidades, entre las que se contempla afianzar su desarrollo personal y su propio bienestar.

La Educacion Secundaria Obligatoria, con la nueva redaccion de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, subraya la necesidad de propiciar el aprendizaje competencial, autbnomo, significativo y
reflexivo en todas las materias. En los tres primeros cursos, se fija cuales habran de ser estas
materias, permitiendo su integracion en ambitos. En el Gltimo curso de la etapa, se prevé también la
oferta de materias no obligatorias entre las que podra optar el alumnado. Con objeto de facilitar esta
eleccion y teniendo en cuenta el caracter orientador del cuarto curso, se establece que dichas
materias podran agruparse en distintas opciones, orientadas hacia las diferentes modalidades de
Bachillerato y los diversos campos de la formacion profesional. Los centros educativos, en el
ejercicio de su autonomia, determinaran, si procede, dicho agrupamiento. Corresponde a la
consejeria competente en materia de educacion de Castilla-La Mancha determinar el resto de
materias optativas.

Por ultimo, el alumnado debera cursar Educacion en Valores Civicos y Eticos en algin curso de la
Educacion Secundaria Obligatoria, cuyos elementos curriculares han sido adaptados por la
consejeria competente en materia de educacién de Castilla-La Mancha en cumpllmlento de la
disposicion final quinta de la Ley 4/2018, de 8 de octubre, para una Sociedad Libre de Violencia de

Género en Castilla-La Mancha. A\ ’

El curriculo desarrollado contempla aspectos como la_comprension lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento, el fomento del
espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en valores, la educacion para la paz y no
violencia y la creatividad que deben trabajarse desde todas las materias. Asimismo, prevé que la
educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la
formacién estética y el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales, sean objeto de un tratamiento
transversal.

Ademas, los centros educativos, en el ejercicio de su autonomia, podrén realizar proyectos
interdisciplinares, significativos y relevantes, que fomenten el desarrollo de las competencias y que
formaran parte de sus proyectos educativos*

En consonancia con lo establecido en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, respecto a los
principios de educacién comun y de atencién a la diversidad del alumnado el presente decreto prevé
la aplicacion de diferentes _medidas organizativas y curriculares de atencion a la diversidad,
orientadas a facilitar la consecucion de los objetivos de la etapa a todo el alumnado. Entre estas
medidas destaca _la recuperacion de los programas de diversificacion curricular, previstos para
alumnado que se estime que puede beneficiarse de una metodologia especifica para la consecucion
del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria. Por otra parte, se determina que los
equipos_docentes podran proponer que el alumnado cuyo perfil académico asi lo aconseje se
incorpore a un ciclo formativo de grado basico, que garantizara a quienes lo cursen la adquisicion
de las competencias de la educacion secundaria obligatoria en un entorno vinculado al mundo
profesional, asi como la obtencién del titulo correspondiente si se superan dichas ensefianzas.

La evaluacién desarrollada a lo largo de los cursos de Educacién Secundaria Obligatoria servira
para medir el grado de consecucion de los objetivos y de las competencias establecidas, siendo
este el criterio que deberan tenerse en cuenta a la hora de decidir la promocién de un curso a otro.
Asimismo, se sefala que la permanencia en el mismo curso se considerara una medida de caracter
excepcional, por lo que solo se podra utilizar una vez en el mismo curso y dos veces como maximo
a lo largo de la ensefianza obligatoria. Para la titulacion sera preciso que el alumnado alcance las
competencias y los objetivos de la etapa. En cualquier caso, las decisiones seran adoptadas de
manera colegiada por el equipo docente.



El curriculo sigue manteniendo el enfoque competencial que aparecia ya en el texto original de la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y hace hincapié en el hecho de que la formacién integral de los
alumnos y alumnas debe centrarse en el desarrollo de las competencias.

La concrecién en términos competenciales de los fines y principios de esta etapa se recoge en el
Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, en el que se identifican las
competencias clave y el grado de desarrollo de las mismas previsto al finalizar la Educacion
Secundaria Obligatoria. Por otro lado, para cada una de las materias, se fijan las competencias
especificas previstas para la etapa, asi como los criterios de evaluacién y los contenidos enunciados
en forma de saberes bésicos, con caracter meramente orientativo y con el fin de facilitar al
profesorado su propia practica. Junto a esto se propone una definicion de situaciéon de aprendizaje
y se establecen orientaciones para su disefio.
A

Los centros educativos realizaran la evaluacion de diagnostico en segundo curso de Educacion
Secundaria Obligatoria. A traves de ella, podran determinar las competencias adquiridas por su
alumnado. Esta evaluacion, responsabilidad de la consejeria competente en materia de educacion
de Castilla-La Mancha, tendra caracter informativo, formativo y orientador para los centros, para los
alumnos y las alumnas, para sus madres, padres o tutores y tutoras legales y para el conjunto de la
comunidad educativa.
A
Conforme al Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, esta_norma recoge, ademas, otras
disposiciones referidas a aspectos esenciales de la ordenacion de la etapa, como la tutoria, la
orientacion, la evaluacion o los criterios para la promocion y la titulacion en el ambito de la
Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha. Se determinan también las condiciones en las que
se puede realizar una modificacion y adaptacion del curriculo para el alumnado que lo requiera, y
se regulan otras vias de acceso al titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.
N
El decreto se estructura en cinco_capitulos, que_contienen 39 articulos, cinco disposiciones
adicionales, dos transitorias, una derogatoria y tres disposiciones finales. El primero contiene las
disposiciones generales. El curriculo se desarrolla en el segundo capitulo, que incluye la definicion,
estructura y organizacion de la Educacién Secundaria Obligatoria, competencias, junto al horario
escolar, la tutoria y orientacién y autonomia de los centros. A continuacion, el tercer capitulo
desarrolla la evaluamon promocion, tltuIaC|on en el proceso educativo, el derecho a la evaluacion
objetiva y a la informacion del proceso educat|vo asi como los diferentes informes y documentos de
evaluacion y su tratamiento. El cuarto recoge las medidas de inclusion educativa y flexibilizacion,
los programas de diversificacion curricular y los ciclos formativos de grado basico. En el capitulo
quinto se incorporan medidas de apoyo al curriculo.
N
El presente decreto se adecua a los principios de buena regulacion previstos en el articulo 129 de
la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones
Pdblicas. En lo que se refiere a los principios de necesidad y eficacia, se trata de una norma
necesaria para la regulacion de las ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria conforme a la
nueva redaccion de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo. De acuerdo con el principio de
proporcionalidad contiene la regulacién imprescindible de la estructura de estas ensefianzas al no
existir ninguna alternativa regulatoria menos restrictiva de derechos. Conforme a los principios de
seguridad juridica y eficiencia resulta coherente con el ordenamiento juridico y permite una gestion
mas eficiente de los recursos publicos. Cumple también con el principio de transparencia, ya que
identifica claramente su propdsito y durante el procedimiento de elaboracién de la norma se ha
permitido la participacion activa de los potenciales destinatarios a través del trdmite de audiencia e
informacion publica.

En el procedimiento de elaboracion del decreto han intervenido el Consejo Escolar de Castilla-La
Mancha, mediante la emision del preceptivo dictamen y la Mesa Sectorial de Personal Docente no
universitario.



En su virtud, a propuesta de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, de acuerdo/oido el
Consejo consultivo de Castilla-La Mancha, previa deliberacién del Consejo de Gobierno en su
reunién de X de XXXX 2022,

DISPONGO:
CAPITULO |
Disposiciones Generales
Articulo 1. Objeto y ambito de aplicacion.

1. El presente Decreto tiene como objeto establecer y ordenar el curriculo de la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria de acuerdo con lo establecido en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y
el articulo 13.3 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria. A

2. Este decreto sera de aplicacién en todos los centros docentes que impartan estas ensefianzas
en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha.

Articulo 2. Definiciones.

A efectos de este decreto, se entendera por:
a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado_haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya
consecucién esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave y de las competencias

especificas. A

b) Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado
pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y
desafios globales y locales. Son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias
clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018
relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.
Tw

c) Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades
0 en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area. Las competencias
especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, las competencias clave, y por
otra, los saberes bésicos de las areas y los criterios de evaluacion.

d) Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de
cada area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

e) Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de
un &rea y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicién de las competencias especificas.

f) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del
alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas, y que
contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las mismas.

Articulo 3. La etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en el marco del sistema educativo.

1. La Educacion Secundaria Obligatoria es una etapa educativa que constituye, junto con la
Educacion Primaria y los Ciclos Formativos de Grado Basico, la Educacion Basica.
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2. Esta etapa comprende cuatro cursos y se organiza en materias y en ambitos.

3. El cuarto curso tiene caracter orientador, tanto para los estudios postobligatorios como para la
incorporacion a la vida laboral.

Articulo 4. Fines.

La finalidad de la Educacion Secundaria Obligatoria consiste en lograr que el alumnado adquiera
los elementos bésicos de la cultura, especialmente en sus aspectos humanistico, artistico, cientifico-
tecnoldgico y motriz; desarrollar y consolidar en ellos los habitos de estudio y de trabajo, asi como
habitos de vida saludables, preparandolos para su incorporacion a estudios posteriores y para su
insercién laboral; y formarlos para el ejercicio de sus derechos y obligaciones como ciudadanos y
ciudadanas.

Articulo 5. Principios generales.
P

1. La Educacion Secundaria Obligatoria tiene caracter obligatorio y gratuito y en régimen ordinario

se cursara, con caracter general, entre los doce y los dieciséis afios, si bien los alumnos vy las

alumnas tendran derecho a permanecer en la etapa hasta los dieciocho afios cumplidos en el afio

en que finalice el curso. Este limite de permanencia se podréa ampliar de manera excepcional en los

supuestos a los que se refieren los articulos 18.8 y 29.3.

2. En esta etapa se prestara especial atencion a la orientacion educativa y profesional del alumnado.
En este ambito se incorporara, entre otros aspectos, la perspectiva de género. Asimismo, se tendran
en cuenta las necesidades educativas especificas del alumnado con discapacidad o que se
encuentre en situacion de vulnerabilidad. v
N

3. La Educacion Secundaria Obligatoria se organizara de acuerdo con los principios de educacion
comun y de atencion a la diversidad del alumnado. Corresponde a la consejeria competente en
materia de educacion regular las medidas de atencion a la diversidad, organizativas y curriculares
que permitan a los centros, en el ejercicio de su autonomia, una organizacion flexible de las
ensefianzas adecuada a las caracteristicas % su alumnado.

4. Entre las medidas sefialadas en el apartado anterior se contemplaran las adaptaciones del
curriculo, la integracion de materias en ambitos, los agrupamientos flexibles, los desdoblamientos
de grupos, la oferta de materias optativas, los programas de refuerzo y las medidas de apoyo
personalizado para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, que regiran por los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

5. Los centros educativos podran configurar una oferta organizada por ambitos y dirigida a todo el
alumnado para quienes se considere que su avance se puede ver beneficiado de este modo. Dicha
oferta se elaborara en funcién de la situacion especifica del centro, dentro de su autonomia
organizativa. El agrupamiento de las materias mantendra el enfoque competencial y su organizacion
formara parte del Proyecto educativo.

6. Asimismo, se pondra especial atencion en la potenciacion del aprendizaje de caracter significativo
para el desarrollo de las competencias, promoviendo la autonomia y la reflexién.

Articulo 6. Principios pedagégicos.

1. Los centros elaboraran sus propuestas pedagoégicas para todo el alumnado de esta etapa
atendiendo a su diversidad. Asimismo, arbitraran métodos que tengan en cuenta los diferentes
ritmos de aprendizaje del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y
promuevan el trabajo en equipo.



2. En esta etapa se prestard una atencién especial a la adquisicion y el desarrollo de las
competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza béasica y
se fomentard la correcta expresion oral y escrita y el uso de las matematicas. A fin de promover el
habito de la lectura, se dedicara un tiempo a la misma en la practica docente de todas las materias,
que se especificara en el correspondiente plan de fomento de la lectura del centro docente.

3. Para fomentar la integracion de las competencias trabajadas, dedicara un tiempo del horario
lectivo a la realizacién de proyectos significativos y relevantes y a la resolucién colaborativa de
problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad.

4. La comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia
digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la
educacion emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran en todas las
materias, sin perjuicio del tratamiento especifico que se pueda llevar a cabo. Igualmente se
fomentaran dentro de las materias, de manera transversal, la educacion para la salud, incluida la
educacion afectivo-sexual, la formacion estética, la educacion para la sostenibilidad y el consumo
responsable, el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.

5. Durante el aprendizaje de la lengua extranjera se priorizara el uso de la misma en el aula y
especificamente el desarrollo de la comprension, expresion y la interaccion oral, utilizando la lengua
castellana solo como apoyo en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

6. La consejeria competente en materia de educacion establecera las condiciones y orientaciones
que permitan que, en los primeros cursos de la etapa, el profesorado con la debida cualificacion
imparta mas de una materia al mismo grupo de alumnos y alumnas.”

v

7. De igual modo, corresponde a los centros educativos proporcionar soluciones especificas para la
atencion de aquellos alumnos y alumnas que manifiesten dificultades especiales de aprendizaje o
de integracion en la actividad ordinaria de los centros, de los alumnos y alumnas de alta capacidad
intelectual, asi como de los alumnos y alumnas con discapacidad.

Articulo 7. Objetivos.

La Educacion Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las
capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas
personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad
plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democréatica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones
con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, incluidos
los derivados por razén de distintas etnias, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente
los conflictos.



e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolégicas basicas y avanzar
en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos
campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico,
la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.
-

h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccion, tanto de forma oral, como
escrita, utilizando textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio
de la literatura.

—
[) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de_ manera apropiada,
aproximandose a un nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafia, y
especificamente de Castilla-La Mancha, asi como_su patrimonio artistico y cultural. Este
conocimiento, valoracion y respeto se extendera también al resto de comunidades auténomas, en
un contexto europeo y como parte de un entorno global mundial.
.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,
afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del
deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la
salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los
animales, y el medio ambiente, contribuiendo a su conservacion y mejora.

[) Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para procurar que los
recursos prevalezcan en el tiempo y en el espacio el maximo tiempo posible, abandonando el
modelo de economia lineal seguido hasta el momento y adquiriendo habitos de conducta y
conocimientos propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando dlversos medios _d de expresién y representacién, conociendo y valorando las propias
castellano- manchegas los hitos y Su personajes y representantes mas destacados o destacadas.

CAPITULO Il
Curriculo
Articulo 8. Definicion.

1. El curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria es el conjunto de objetivos, competencias,
contenidos, métodos pedagdgicos, y criterios de evaluacion de cada una de las ensefanzas
previstas en la Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo. El curriculo también esta configurado, segin se
establece en el articulo 13 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el conjunto de objetivos,
competencias, contenidos enunciados en forma de saberes bésicos, métodos pedagoégicos y
criterios de evaluacion.

2. El curriculo esta orientado a facilitar el desarrollo educativo de los alumnos y alumnas,
garantizando su formacion integral, contribuyendo al total desarrollo de su personalidad y
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preparandolos para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una ciudadania activa y la
préactica de los valores civicos y democraticos reconocidos en la Declaracion Universal de Derechos
Humanos, en la Constitucion y en el Estatuto de Autonomia de Castilla-La Mancha. En ningun caso,
podra suponer una barrera que genere abandono escolar o impida el acceso y disfrute del derecho
a la educacion.

3. El presente decreto establece el curriculo desarrollado a partir de las ensefianzas minimas de la
Educacion Secundaria Obligatoria a los que se refiere el articulo 6.3 de la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, para la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha. Su desarrollo incluye el 40 por
ciento de los horarios escolares atribuidos a la consejeria competente en materia de educacion.

4. Los centros docentes, en el uso de su autonomia, desarrollaran y completaran el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria establecido en este decreto, concretando su desarrollo por
cursos. Dicha concrecion formara parte del proyecto educativo. Asimismo, para llevarlo a cabo se
impulsaran y desarrollaran los principios, objetivos y metodologia propios de un aprendizaje
competencial orientado al ejercicio de una ciudadania activa. A

5. Se podran establecer agrupaciones de materias en ambitos. En caso de optar por dicha
organizacion, su curriculo incluira las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los
saberes basicos de las materias que los conforman y seran también integrados en sus proyectos
educativos. A estos efectos, los centros docentes podran determinar el nimero de ambitos y las
materias que los integran. Anualmente esta organizacion serd supervisada por la Inspeccion de
Educacion.

Articulo 9. Estructura de los tres primeros cursos de la ESO.

1. Las materias de los tres primeros cursos seran las siguientes:

a) Biologia y Geologia.

b) Educacion Fisica.

¢) Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.
——y

d) Fisica y Quimica.
e) Geografia e Historia.
y- N .
f) Lengua Castellana y Literatura.
g) Lengua Extranjera.
h) Matematicas.
v
i) Musica.
j) Tecnologia y Digitalizacion.
2. En cada uno de los tres cursos todos los alumnos y alumnas cursaran las materias siguientes:
a) Biologia y Geologia y/o Fisica y Quimica.
b) Educacion Fisica.

¢) Geografia e Historia.



d) Lengua Castellana y Literatura.

e) Lengua Extranjera.

f) Matemaéticas.

g) Musica y/o Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.

3. Todo el alumnado cursara la materia Tecnologia y Digitalizacién en dos cursos.

4. En algln curso de la etapa todo el alumnado cursara la materia de Educacién en Valores Civicos
y Eticos.

5. Ademas, en el conjunto de los tres cursos, los alumnos y alumnas cursaran tres materias
optativas, que también podran configurarse como un trabajo monografico o un proyecto
interdisciplinar o de colaboracion con un servicio a la comunidad. La consejeria_competente en
materia de educacion ofrecera obligatoriamente: Cultura Clasica; una materia para el desarrollo de
la competencia digital, denominada Desarrollo Digital, en el curso en que no se ofrezca la materia
Tecnologia y Digitalizacion; y una segunda lengua extranjera, gue se ofertara en todos los cursos.

Ademas de las materias mencionadas se ofrecera entre los tres cursos:

a) Taller de Emprendimiento y Finanzas Personales.

b) Emprendimiento, Sostenibilidad y Consumo Res onsable..
N b

¢) Proyectos de Artes Plasticas y Visuales, en el curso en que no se imparta Educacién Plastica,
Visual y Audiovisual.

>
d) Musica Activa, Movimiento y Folclore, en el curso en que no se imparta Mdsica.
6. Con objeto de reforzar la inclusion, la consejeria competente en materia de educacion podra
incorporar en estos cursos las lenguas de signos espaiiolas, como materia optativa, en los centros
y condiciones que se determine‘
7. Para favorecer la transicion entre la Educacion Primaria y la Educacion Secundaria Obligatoria,
en la organizacion de esta Ultima, los alumnos y alumnas de primero y segundo cursaran un maximo
de una materia mas que las areas que compongan el ultimo ciclo de la Educacién Primaria.
Articulo 10. Organizacién del cuarto curso de la ESO.
1. Las materias que todo el alumnado de cuarto curso cursara seran las siguientes:

v

a) Educacioén Fisica.
b) Geografia e Historia.
¢) Lengua Castellana y Literatura.

d) Lengua Extranjera.

e) Matematicas A o Matematicas B, en funcion de la eleccién de cada alumno o alumna.



2. Ademas de las materias enumeradas en el apartado anterior, el alumnado cursara tres materias
de entre las siguientes:

a) Biologia y Geologia

b) Digitalizacion

¢) Economia y Emprendimiento

d) Expresion Artistica

e) Fisica y Quimica

f) Formacién y Orientacion Personal y Profesional
g) Latin

h) Musica

i) Segunda Lengua Extranjera

i) Tecnologia

3. Los alumnos y las alumnas cursaran una materia optativa mas, a elegir entre las siguientes
materias:

a) Filosofia

b) Cultura Clasica

¢) Cultura Cientifica

d) Proyectos de Robdtic

e) Artes Escenlcas Danza ‘Folclore

4. Se tendra er!;uenta la continuidad de las materias de este apartado y las mencionadas en el
articulo 9.5. Estas materias también podran configurarse como un trabajo monografico, proyecto
interdisciplinar o un proyecto de colaboracion con un servicio a la comunidad.

5. Con objeto de reforzar la inclusion, la consejeria competente en materia de educacion podra
incorporar en este curso las lenguas de signos espafolas, como materia optativa, en los centros y
condiciones que se determine.

6. Este cuarto curso tendra caracter orientador, tanto para los estudios postobligatorios como para
la incorporacion a la vida laboral. A fin de orientar la eleccién de los alumnos y alumnas, los centros
educativos podran establecer agrupaciones de las materias mencionadas en el apartado segundo
en distintas opciones, orientadas hacia las diferentes modalidades de Bachillerato y los diversos
campos de la formacién profesional, fomentando la presencia equilibrada de ambos sexos en las
diferentes ramas de estudio. En todo caso, el alumnado debera poder alcanzar, por cualquiera de
las opciones que se establezcan, el nivel de adquisicion de las competencias establecido para la
Educacion Secundaria Obligatoria en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
bésica.
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7. Los centros deberéan ofrecer la totalidad de las materias citadas en el apartado segundo de este
articulo. Solo se podra limitar la eleccion del alumnado cuando haya un nimero insuficiente de
alumnos y de alumnas para alguna de las materias u opciones, determinado a partir de criterios
objetivos establecidos previamente por la consejeria competente en materia de educacion. En tal
caso, la consejeria competente en materia de educacion podréa ofertar otras vias para cursar dichas
materias.

Articulo 11. Competencias clave y Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
béasica.

1. A efectos de este decreto, las competencias clave del curriculo son las siguientes:
a) Competencia en comunicacion linguistica

b) Competencia plurilingtie

¢) Competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia

d) Competencia digital

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender

f) Competencia ciudadana

g) Competencia emprendedora

h) Competencia en conciencia y expresion culturales

2. El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica fija las competencias clave
que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza basica. Constituye el
referente Gltimo del desempefio competencial, tanto en la evaluacion de las distintas etapas y
modalidades de la formacion basica, como para la titulacion de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria. Fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones
metodoldgicas en la practica lectiva.

3. En el anexo | se definen cada una de las competencias clave y el Perfil de salida del alumnado al
término de la ensefianza béasica.

4. El curriculo establecido en este decreto tiene como referente las competencias clave previstas en
el perfil de salida. Los centros educativos concretaran y completaran el curriculo en sus proyectos
educativos teniendo en cuenta los referentes mencionados.

Articulo 12. Competencias especificas, criterios de evaluacién y saberes basicos.
v

1. En el anexo Il se fijan, para cada materia 0 ambito, las competencias especificas para la etapa,
asi como los criterios de evaluacion y los contenidos, enunciados en forma de saberes basicos.

2. Las agrupaciones por ambitos que se establezcan deberan respetar las competencias
especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos de las materias que se integren en
estos.

3. Para la adquisicion y desarrollo, tanto de las competencias clave como de las competencias
especificas, el equipo docente planificar4 situaciones de aprendizaje en los términos que se
disponen en el anexo lll. Con el fin de facilitar al profesorado su propia practica se enuncian en el
mismo anexo orientaciones para su disefio.

11



Articulo 13. Horario escolar.

1. El horario lectivo general en la etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria no podra ser inferior
a los treinta periodos semanales.

2. En el caso de que los centros educativos opten por agrupar materias en ambitos, el horario escolar
correspondiente sera el resultante de la suma de las materias que se integran en dichos ambitos.

3. Los centros docentes, en el ejercicio de su autonomia y de acuerdo con lo dispuesto en el articulo
120.4 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, podran ampliar el horario escolar en los términos
que establezca la consejeria competente en materia de educacion y sin que, en ningun caso, se
impongan aportaciones econémicas a las familias ni exigencias para la Administracion educativa
regional.

4. Los centros educativos incluiran en cada uno de los cursos de Educacién Secundaria Obligatoria
una hora de tutoria semanal.

5. En el Anexo IV se establecen los diferentes horarios para llevar a cabo la organizacion de las
distintas materias y las correspondientes optativas en el ambito de aplicacion de Castilla-la Mancha
con el fin de garantizar el desarrollo integrado de todas las competencias de la etapa y la
incorporacion de los contenidos de caracter transversal a todos los ambitos y materias.

6. Para fomentar la realizacion de proyectos interdisciplinares, significativos y relevantes que
fomenten el desarrollo de las competencias, los centros educativos podran emplear dos sesiones
del horario, detrayéndolo de las materias que_consideren y en los cursos que establezcan,
justificando y programando su desarrollo. El disefio de dichos proyectos interdisciplinares se incluira
en sus proyectos educativos anualmente, asi como su temporalizacion y contaran con la
autorizacién de la consejeria competente en materia dg educacion.

-
Articulo 14. Tutoria y orientacion.

1. La accion tutorial y la orientacion acompariaran el proceso educativo individual y colectivo del
alumnado en la Educacion Secundaria Obligatoria.

2. El equipo directivo garantizara que el tutor o tutora imparta la docencia a todo el alumnado del
grupo que tutoriza. Todos los grupos de alumnos y alumnas contaran con una sesion de tutoria
semanal en su horario lectivo.

3. Corresponde a los centros educativos promover las medidas necesarias para favorecer la
orientacion educativa, psicopedagogica y profesional del alumnado, a través de la Jefatura de
Estudios y los Departamentos de Orientacion. Esta orientacion educativa ha de ser un elemento
fundamental en la ordenacion de esta etapa.

4. Al finalizar el segundo curso se entregard a los padres, madres, tutoras o tutores legales de cada
alumno o alumna un consejo orientador. Dicho consejo incluira un informe sobre el grado de logro
de los objetivos y de adquisicidn de las competencias correspondientes, asi como una propuesta a
padres, madres, tutoras o tutores legales o, en su caso, al alumno o alumna de la opcién mas
adecuada para continuar su formacioén, que podrd incluir la incorporacién a un Programa de
diversificacion curricular o, excepcionalmente, a un ciclo formativo de grado basico.

5. Asimismo, al finalizar la etapa 0, en su caso, al concluir la escolarizacion obligatoria, el alumnado

recibira un consejo orientador individualizado que incluira una propuesta sobre la opcion u opciones
académicas, formativas o profesionales que se consideran mas convenientes. Este consejo
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orientador tendra por objeto que todo el alumnado encuentre una opcion adecuada para su futuro
formativo.

6. Los centros deberan informar y orientar al alumnado, también en el tercer curso, con el fin de que
la eleccion de las opciones y materias a las que se refiere el articulo 10.2 sea la mas adecuada para
sus intereses y su orientacién formativa posterior, evitando condicionamientos derivados de
estereotipos de género. A tal fin, se le podra proporcionar un consejo orientador para facilitar su
progreso académico o profesional.

7. Cuando el equipo docente estime conveniente proponer a padres, madres, tutores o tutoras
legales y al propio alumno o alumna su incorporacién a un ciclo formativo de grado basico al finalizar
el tercer curso, dicha propuesta se formulara a través de un nuevo consejo orientador que se emitira
con esa Unica finalidad.

8. Desde primer curso se podra también realizar una orientacion especifica a través del consejo
orientador, siempre que se considere necesario para continuar su formacion de la manera mas
adecuada.

9. La consejeria competente en materia de educacion establecera las caracteristicas de los consejos
orientadores. Incluira las diversas opciones y recomendaciones que se contemplan en los apartados
4,5,6,7y8.

Articulo 15. Autonomia de los centros.
.

1. La consejeria competente en materia de educacion, para establecer el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria, facilitara a los centros docentes el ejercicio de su autonomia pedagagica,
de organizacion y de gestion en los téerminos recogidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo y
lo reflejara en las normas que desarrollan dicha autonomia. Asimismo, favorecera el trabajo en
equipo del profesorado y estimulara la actividad invesggadora a partir de la practica docente.

-
2. De la misma forma, la consejeria competente en materia de educacion contribuira al desarrollo
del curriculo de la Educacion Secundaria_Obligatoria favoreciendo la elaboracion de modelos
abiertos de programacion docente y de materiales didacticos que atiendan a las distintas
necesidades de los alumnos y alumnas y del profesorado, bajo los principios del Disefio Universal
para el Aprendizaje.

3. Los centros educativos tendran autonomia para adaptar el curriculo, organizar los grupos y las
materias de manera flexible y para adoptar las medidas organizativas o de atencion a la diversidad
mas_adecuadas a las caracteristicas de su alumnado. Como parte de estas medidas, podran
establecer organizaciones didacticas que impliquen impartir conjuntamente diferentes materias de
un mismo ambito, de acuerdo con su proyecto educativo.

4. Los centros educativos, conforme a lo dispuesto en el articulo 8.5, fijaran la concrecion y
desarrollo de los curriculos establecidos por la consejeria competente en materia de educacion y la
incorporacion a su proyecto educativo. Dicho curriculo contendra, impulsard y desarrollara los
principios, objetivos y metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado al ejercicio de
una ciudadania activa.

5. Igualmente, los centros educativos promoveran compromisos educativos con los padres, madres,
tutores o tutoras legales de su alumnado, en los que se consignen las actividades que los integrantes
de la comunidad educativa se comprometen a desarrollar para facilitar el progreso educativo del
alumnado.

6. En el ejercicio de su autonomia, los centros educativos podran adoptar experimentaciones,
innovaciones pedagdgicas, programas educativos, planes de trabajo, formas de organizacion,
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normas de convivencia, ampliacion del calendario escolar o del horario lectivo de materias o ambitos,
en los términos que establezcan la consejeria competente en materia de educacién y dentro de las
posibilidades que permita la normativa aplicable, incluida la laboral. En ningln caso, estas
actuaciones supondran discriminacion de ninguna clase, ni conllevaran la imposicion de
aportaciones a las madres, padres ni a las personas encargadas de la tutoria legal, ni exigencias
para la consejeria competente en materia de educacion.

7. La consejeria competente en materia de educacién promovera acciones destinadas a fomentar
la calidad de los centros docentes, mediante el refuerzo de su autonomia. Dichas acciones
comprenderan también medidas honorificas tendentes al reconocimiento de los centros docentes
destacados.

CAPITULO Ill
Evaluacion, promocién y titulacién
Articulo 16. Evaluacion.

1. La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria

serd continua, formativa e integradora. A\ ’

2. En el proceso de evaluacion continua, cuando el progreso de un alumno o una alumna no sea el
adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo que seran comunicadas a sus familias.
Estas medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las
dificultades, con especial seguimiento a la situacion del alumnado con necesidades educativas
especiales y estardn dirigidas a garantizar la adﬂUISICIOH del nivel competencial necesario para
continuar el proceso educativo, con los apo%s gue cada uno precise.

3. En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en cuenta como
referentes Ultimos, desde todas y cada una de las materias o ambitos, la consecucion de los
objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisicion de las competencias clave previstas
en el Perfil de salida. K

4. El caracter integrador de la evaluacion no impedira que el profesorado realice de manera
diferenciada la evaluacion de cada materia o ambito teniendo en cuenta sus criterios de evaluacion.
Esta evaluacion integradora implica que desde todas y cada una de las materias o ambitos debera
tenerse en cuenta la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa, el desarrollo

corre}ndiente de las comgetencias previsto en el Perfil de salida del alumnado.

5. Los alumnos y alumnas que cursen los programas de diversificacion curricular a los que se refiere
el articulo 33 seran evaluados de conformidad con los objetivos de la etapa y los criterios de
evaluacion fijados en cada uno de los respectivos programas.

6.En el caso del alumnado con adaptaciones curriculares, la evaluacién se realizara tomando como
referencia los criterios de evaluacién establecidos en las mismas.

7. Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del curso, el equipo docente, constituido
en cada caso por los profesores o profesoras que imparten docencia al estudiante y coordinado por
su tutor, llevara a cabo la evaluacion final del alumnado de forma colegiada en una Unica sesién que
tendra lugar al finalizar el curso escolar.

8. El profesorado evaluara los aprendizajes del alumnado utilizando, de forma generalizada,
instrumentos de evaluacion variados, diversos, flexibles y adaptados a las distintas
situaciones de aprendizaje, que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado, y que
garanticen, asimismo, que las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la
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evaluacion se adaptan a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo.

9. De igual forma, el profesorado evaluara los procesos de ensefianza llevados a cabo y su propia
practica docente a fin de conseguir la mejora de los mismos. Los departamentos didacticos
propondran y elaboraran herramientas de evaluacion que faciliten la labor individual y colectiva del
profesorado, incluyendo estrategias para la autoevaluacion y la coevaluacion.

Articulo 17. Derecho del alumnado a una evaluacion objetiva.

En todos los procedimientos de evaluacion, los centros educativos garantizaran el derecho del
alumnado a una evaluacion objetiva y a que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean valorados
y reconocidos con objetividad, para lo que estableceran los oportunos procedimientos, que
atenderan en todo caso, al caracter continuo, formativo e integrador de la evaluacion en esta etapa.

Articulo 18. Promocioén. o

1. Las decisiones sobre la promocion del alumnado de un curso a otro como_consecuencia del
proceso de evaluacion, seran adoptadas, de forma colegiada, por el equipo docente, atendiendo al
grado de consecucion de los objetivos y de adquisicion de las competencias establecidas y a la
valoracion de las medidas que favorezcan el progreso del alumno o la alumna. En el caso de que
no exista acuerdo, las decisiones se tomaran por mayoria cualificada de dos tercios con el voto de
cada uno de los miembros del equipo de profesores y profesoras que imparte docencia al alumno o

alumna sobre el que se toma la decisién. W

2. Los alumnos y alumnas promocionaran de curso cuando el equipo docente considere que las
materias o0 ambitos que, en su caso, pudieran no haber superado, no les impidan seguir con éxito el
curso siguiente y se estime que_tienen expectativas favorables de recuperacion y que dicha
promocion beneficiara su evolucion académica. En todo caso promocionaran quienes hayan
superado las materias 0 ambitos cursados o tengan evaluacion negativa en una o dos materias. A
los efectos de lo dispuesto en este apartado, se computaran solo una vez las materias o0 ambitos de
distintos cursos que tengan idéntica denomi@cién.

3. Quienes promocionen sin haber superado todas las materias o ambitos seguiran los planes de
refuerzo que establezca el equipo docente, que revisara periodicamente la aplicacion personalizada
de estos en diferentes momentos del curso académico y, en todo caso, al finalizar el mismo.

4. El alumnado que promocione con ambitos o materias pendientes debera superar las evaluaciones
correspondientes a los planes de refuerzo establecidos por los equipos docentes de las materias o
ambitos afectados. Esta circunstancia sera tenida en cuenta a los efectos de promocion y titulacion
previstos en este articulo.

5. Quienes se incorporen a un programa de diversificacion curricular deberan asimismo seguir los
planes de refuerzo establecidos por el equipo docente, y superar las evaluaciones correspondientes
de aquellas materias de cursos anteriores que no hubiesen superado y que no estuviesen integradas
en alguno de los ambitos del programa. Las materias de cursos anteriores integradas en alguno de
los ambitos se consideraran superadas si se supera el ambito correspondiente.

6. La permanencia en el mismo curso se considerara una medida de caracter excepcional y se
tomara tras haber agotado las medidas ordinarias de refuerzo y apoyo para solventar las dificultades
de aprendizaje del alumno o la alumna. En todo caso, el alumno o la alumna podrd permanecer en
el mismo curso una sola vez y dos veces como maximo a lo largo de la ensefianza obligatoria.

7. En los programas de diversificacion curricular, las decisiones sobre la permanencia un afio mas
en los mismos se adoptardn exclusivamente a la finalizacion del segundo afio del programa.
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8. De forma excepcional se podra permanecer un afio mas en el cuarto curso, aunque se haya
agotado el maximo de permanencia, siempre que el equipo docente considere que esta medida
favorece la adquisicion de las competencias clave establecidas para la etapa. En este caso se podra
prolongar un afio el limite de edad al que se refiere el articulo 5.1.

9. En todo caso, la permanencia en el mismo curso se planificara de manera que las condiciones
curriculares se adapten a las necesidades del alumnado y estén orientadas a la superacién de las
dificultades detectadas, asi como al avance y profundizacion en los aprendizajes ya adquiridos.
Estas condiciones se recogeran en un plan especifico personalizado con cuantas medidas se
consideren adecuadas para este alumnado. Los centros educativos estableceran las orientaciones
generales para estas medidas con el asesoramiento de los Departamentos de orientacién y deberan
incorporarlas en los documentos del centro.

Articulo 19. Titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria.

>
1. Obtendran el titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria los alumnos y alumnas
que, al terminar la Educacion Secundaria Obligatoria, hayan adquirido, a juicio del equipo docente,
las competencias clave establecidas en el Perfil de salida y alcanzado los objetivos de la etapa, sin

perjuicio de lo establecido en el 29.1. A\ ’

2. Las decisiones sobre la obtencion del titulo seran adoptadas de forma colegiada por el
profesorado del alumno o la alumna. Se tendra en cuenta el esfuerzo, la implicacion, la dedicacion
del alumnado, asi como la regularidad de la asistencia y su participacion en todas las pruebas o
actividades de evaluacion, incluidas las de los planes de refuerzo de las materias pendientes. En el
caso de que exista discrepancia, la decision de titulacion se tomaran por mayoria cualificada de dos
tercios con el voto de cada uno de los miembros del equipo de profesores y profesoras que imparte
docencia al alumno o alumna sobre el que se toma la decision, teniendo en cuenta si se considera
adecuado el grado de adquisicion de las competencias clave, tal y como estan establecidas en el
Perfil de salida y el logro de los objetivos de la etapa por parte del alumnado. De ninguna manera
se fijard nimero ni tipologia de materias no superadas para tomar la decision de titulacion.

3. El titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria sera Unico y se expedira sin

calificacion. A‘

4. En cualquier_caso, todos los alumnos y alumnas recibiran, al concluir su escolarizacion en la
Educacion Secundaria Obligatoria, una certificacion oficial en la que constara el nimero de afos
cursados y el nivel de adquisicién de las competencias clave definidas en el Perfil de salida.

5. Quienes, una vez finalizado el proceso de evaluacion de cuarto curso de Educacion Secundaria
Obligatoria, no hayan obtenido el titulo, y hayan superado los limites de edad establecidos en el
articulo 5.1, teniendo en cuenta asimismo la prolongacion excepcional de la permanencia en la etapa
que se prevé en el articulo 18.8 podran hacerlo en los dos cursos siguientes a través de la realizacion
de pruebas o actividades personalizadas extraordinarias de las materias 0 ambitos que no hayan
superado, de acuerdo con el curriculo establecido . Estas pruebas o actividades personalizadas
seran organizadas por los centros educativos y se establecera el procedimiento anualmente segin
las directrices que se establezcan por la consejeria competente en materia de educacion.

Articulo 20. Evaluacién de diagndéstico.

1. Los centros educativos realizaran la evaluacion de diagnostico en segundo curso de Educacion
Secundaria. A través de ella podran determinar las competencias adquiridas por su alumnado. Esta
evaluacion, que sera responsabilidad de la consejeria competente en materia de educaciéon que
tendra caracter informativo, formativo y orientador para los centros, para el profesorado, para el
alumnado y sus familias o tutores legales y para el conjunto de la comunidad educativa. Esta
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evaluacion, de caracter censal, tendra como marco de referencia el establecido en el articulo 144.1
de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

2. A partir de las pruebas de diagnéstico, y tal como se establece en el articulo 21 de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, los centros docentes elaboraran propuestas de actuacion, dentro del marco
de los planes de mejora referidos en el articulo 121 de la misma ley, que contribuiran a que el
alumnado alcance las competencias establecidas, permitiendo adoptar medidas de mejora de la
calidad y la equidad de la educacién y que orienten la practica docente.

Articulo 21. Documentos e informes de evaluacion.

En la Educacion Secundaria Obligatoria, los documentos oficiales de evaluacién son las actas de
evaluacion, el expediente académico, el historial académico y, en su caso, el informe personal por
traslado.

El historial académico, y en su caso el informe personal por traslado, se consideran documentos
basicos para garantizar la movilidad del alumnado por todo el territorio nacional.

Los documentos oficiales de evaluacion recogeran siempre la referencia al presente decreto, como
norma reguladora del curriculo correspondiente en la Comunidad Autbnoma de Castilla-La Mancha.

Articulo 22. Actas de evaluacion.

1. Las actas de evaluacion comprenderan la relacion nominal del alumnado que compone el grupo
junto con los resultados de la evaluacion de las materias 0 ¢ ambitos y v las decisiones sobre promocion
y permanencia, y se extenderan para cada uno de los cursos. 3 v

2. Los resultados de la evaluacion se expresaran en los términos Insuficiente (IN) para las
calificaciones negativas; Suficiente ( SU), Bien (BI), Notable (NT), o Sobresaliente (SB) para las

calificaciones positivas. =

3. En el caso de los ambitos que integren distintas materias, el resultado de la evaluacion se
expresara mediante una_unica calificacion, sin perjuicio de los procedimientos que puedan
establecerse para mantener informados de su evolucion al alumno o a la alumna y a sus madres,
padres, tutoras o tutores legales. Dicha calificacion tampoco contendra nota numérica.

4. Las actas de evaluacion seran firmadas por todo el profesorado del grupo y llevaran el visto bueno
del director del centro, para lo que se establecera un procedimiento que utilice preferentemente
medios electronicos, informaticos o telematicos. En tal caso, las actas se cerraran tras la finalizacion
del periodo lectivo en un plazo no superior a quince dias.

Articulo 23. Expediente académico.

1. El expediente académico recogera, junto con los datos de identificacion del centro, los del alumno
0 alumna, asi como la informacion relativa a su proceso de evaluacion. Se abrird en el momento de
incorporacion al centro y recogera, al menos, los resultados de la evaluacién de las materias o
ambitos, consignando las materias o &mbitos cursados en los proyectos bilingues y/o plurilingles.
También incluira las decisiones de promocion vy titulacién, las medidas de apoyo educativo, las
adaptaciones curriculares que se hayan adoptado para el alumno o alumna, y, en su caso, la fecha
de entrega de la certificacion de haber concluido la escolarizacion obligatoria a la que se refiere el
articulo 19.4

2. En el caso de que existan materias que hayan sido cursadas de forma integrada en un ambito,
en el expediente figurara, junto con la denominacion de dicho &mbito, la indicacion expresa de las
materias integradas en el mismo.
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3. La custodia y el archivo de los expedientes académicos corresponden a los centros docentes en
que se hayan realizado los estudios de las ensefianzas correspondientes y seran supervisados por
la Inspeccion de educacion.

Articulo 24. Historial académico.

1. El historial académico llevara el visto bueno del director o directora y tendra valor acreditativo de
los estudios realizados. Como minimo recogera los datos identificativos del alumno o alumna, las
materias o ambitos cursados en cada uno de los afios de escolarizacion, las medidas curriculares y
organizativas aplicadas, los resultados de la evaluacion, las decisiones sobre promocion y
permanencia, la informacion relativa a los cambios de centro y las fechas en que se han producido
los diferentes hitos. Debera figurar, asimismo, la indicacion de las materias que se han cursado con
adaptaciones curriculares significativas y las materias o ambitos que han formado parte de un
programa bilingtie o plurilingie.
P

2. Con objeto de garantizar la movilidad del alumnado, cuando varias materias hayan sido cursadas
integradas en un ambito, se hara constar, en el historial, la calificacion obtenida en cada una de
ellas. Esta calificacion sera la misma que figure en el expediente para el &mbito correspondiente.

A
3. Tras finalizar la etapa, el historial académico de Educacion Secundaria Obligatoria se entregara
a las madres, padres, tutoras o tutores legales del alumno o alumna, o al propio alumno o alumna
en caso de que fuese mayor de edad, para lo que se podra establecer un procedimiento en formato
digital que permita su acceso y utilizacién a través de medios informaticos, electrénicos o
telematicos.

Articulo 25. Informe personal por traslado.

1. En el caso de que el alumno o la alumna se traslade a otro centro antes de finalizar la etapa, el
centro de origen debera remitir al de destino, y a peticion de este, el informe personal por traslado,
junto a una copia del historial académico. El centro receptor abrira el correspondiente expediente
académico. La matriculacién adquirira caracter definitivo una vez recibida la copia del historial
académico. v

A
2. El informe personal por traslado contendra los resultados de las evaluaciones que se hubieran
realizado, la aplicacion, en su caso, de medidas curriculares y organizativas, y todas aquellas
observaciones que se consideren oportunas acerca del progreso general del alumno o la alumna.

A

Articulo 26. Autenticidad, integridad, seguridad y confidencialidad.

1. La consejeria competente en materia de educacion establecera los procedimientos oportunos
para garantizar la autenticidad de los documentos oficiales de evaluacion, la integridad de los datos
recogidos en los mismos y su supervision y custodia, asi como su conservacion y traslado en caso
de supresion o extincion del centro.

2. En lo referente a la obtencion de los datos personales del alumnado, a la cesion de los mismos
de unos centros a otros y a la seguridad y confidencialidad de estos, se respetara lo dispuesto en la
legislacion vigente en materia de proteccién de datos de caracter personal y, en todo caso, a lo
establecido en la disposicion adicional vigésima tercera de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

3. Los documentos oficiales de evaluacion y sus procedimientos de validacion descritos en los
apartados anteriores seran sustituidos preferentemente por sus equivalentes realizados por medios
electrénicos, informéaticos o telematicos siempre que quede garantizada su autenticidad, integridad,
conservacion, y se cumplan las garantias y los requisitos establecidos por la Ley Organica 3/2018,
de 5 de diciembre, de Proteccion de Datos Personales y garantia de los Derechos Digitales, por la
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Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones
Publicas, y por la normativa que las desarrolla.

4. El expediente electronico estard constituido, al menos, por los datos contenidos en los
documentos oficiales de evaluacion, y cumplira con lo establecido en el Real Decreto 4/2010, de 8
de enero, por el que se regula el Esquema Nacional de Interoperabilidad en el ambito de la
Administracion Electrénica.

5. Los datos contenidos en los documentos oficiales de evaluacién del expediente electrénico
descrito en la presente disposicion estaran de acuerdo con lo previsto en el articulo 111.bis y en el
apartado 4 de la disposicion adicional vigesimotercera de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo,
que junto con otros garanticen la interoperabilidad entre los distintos sistemas de informacién
utilizados en el sistema educativo espafiol.

Articulo 27. Participaciéon y derecho a la informacién de madres, padres, tutoras o tutores
legales.

1. De conformidad con lo establecido en el articulo 4.2.e) de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio,
reguladora del Derecho a la Educacion, cuando el alumnado sea menor de edad, los padres, madres
0 tutores o tutoras legales deberan participar y apoyar la_evolucion del proceso educativo de sus
hijos e hijas o tutelados y tuteladas, colaborando en las medidas de apowefuerzo que adopten
los centros para facilitar su progreso.

2. Los padres, madres o tutoras o tutores legales tendran, ademas, derecho a conocer las decisiones
relativas a su evaluacion y promocion, asi como al acceso a los documentos oficiales de evaluacion
y a las pruebas y documentos de las evaluaciones que se realicen a sus hijos o tutelados, sin
perjuicio del respeto a las garantias establecidas en la Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de
Proteccion de Datos Personales y garantia de los derechos digitales, y demas normativa aplicable
en materia de proteccion de datos de caracter personal. A tal fin, el acceso a las actas de evaluacion
podra sustituirse por un boletin individualizado con la informacién del acta referida al alumno o
alumna de que se trate.

3. Asimismo, la consejeria competente en materia de educacion determinara el procedimiento por
el que los responsables legales de los alumnos o alumnas puedan ejercer los derechos de
reclamacién ante el procedimiento de evaluacién o sus resultados, si asi fuera necesario.

CAPITULO IV
Medidas de inclusion educativa, programas y otras ofertas formativas.
Articulo 28. Atenciédn alas diferencias individuales.

1. Con objeto de reforzar la inclusion y asegurar una educacion de calidad, la consejeria competente
en materia de educacidén promovera como medidas de inclusién todas aquellas actuaciones
necesarias que permitan ofrecer una educacién comun de calidad a todo el alumnado de Educacion
Secundaria Obligatoria y el acceso, permanencia, promocion y titulacion en igualdad de
oportunidades, y teniendo en cuenta sus circunstancias, con la finalidad de dar respuesta a los
diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones del alumnado.

2. La consejeria competente en materia de educacion permitira a los centros adoptar las medidas
necesarias para responder a las necesidades educativas concretas de sus alumnos y alumnas,
teniendo en cuenta sus diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Por ello, impulsara que los centros
establezcan medidas de flexibilizacién en la organizacion de las areas, las ensefianzas, los espacios
y los tiempos y promuevan alternativas metodoldgicas, a fin de personalizar y mejorar la capacidad
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de aprendizaje y los resultados de todo el alumnado. La atencion a este alumnado se regira por los
principios de normalizacién e inclusién.

3. Dichas medidas, que formaran parte del proyecto educativo de los centros, estaran orientadas a
permitir a todo el alumnado el desarrollo de las competencias previsto en el Perfil de salida y la
consecucién de los objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria, por lo que en ningln caso
podran suponer una discriminacion que impida a quienes se beneficien de ellas obtener la titulacion
correspondiente.

4. Para lograr este objetivo, se podran realizar adaptaciones curriculares y organizativas, segin se
establezca en la normativa vigente de Castilla-La Mancha, con el fin de que el alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo pueda alcanzar el maximo desarrollo de sus capacidades
personales. En particular, se estableceran medidas de flexibilizacion y alternativas metodologicas
en la ensefianza y evaluacion de la lengua extranjera y el uso de las TIC como instrumento para
desarrollar todas aquellas medidas de atencion a la diversidad, con un caracter inclusivo, para el
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo que presenta dificultades en su
comprension y expresion. Estas adaptaciones en ningln caso se tendran en cuenta para minorar
las calificaciones obtenidas.

Articulo 29. Alumnado con necesidades educativas esgeciales.

1. La consejeria competente en materia de educacion establecera las condiciones de accesibilidad
y disefio universal y los recursos de apoyo, humanos y materiales, que favorezcan el acceso al
curriculo del alumnado con necesidades educativas especiales, y adaptaran los instrumentos, y en
Su caso, los tiempos y apoyos que aseguren una correcta evaluavcién de este alumnado.

2. Con este proposito, los centros_estableceran los procedimientos oportunos para realizar
adaptaciones de los elementos del curriculo gue se aparten significativamente de los que determina
este decreto cuando se precise de ellas para facilitar a este alumnado su accesibilidad al mismo.
Dichas adaptaciones se realizaran buscando el maximo desarrollo posible de las competencias y
contendran los referentes que seran de aplicacion en la evaluacion de este alumnado, sin que este
hecho pueda impedirles la promocién o la tituvlacién.

3. Sin menoscabo de lo dispuesto en el articulo 18.6, 18.7 y 18.8, la escolarizacion de este alumnado
en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en centros ordinarios podra prolongarse un afo
mas, siempre que ello favorezca adquisicion de las competencias establecidas y la consecucion de
los objetivos de la etapa.
A

4. La identificacion y la valoracion de las necesidades educativas de este alumnado se realizaran,
lo mas tempranamente posible, por profesionales especialistas segin esta establezca en la
normativa_vigente de Castilla-La Mancha. En este proceso seran preceptivamente oidos e
mformados los_padres, madres, tutores o tutoras legales del alumnado. Los centros educativos
estableceran | los procedimientos que permitan resolver las discrepancias que puedan surgir, siempre
teniendo en cuenta el interés superior del menor y la voluntad de las familias que muestren su
preferencia por el régimen mas inclusivo.

Articulo 30. Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje.
1. La consejeria competente en materia de educacion adoptara las medidas, segun esté establecido
en la normativa vigente de Castilla-La Mancha, para llevar a cabo la identificacion del alumnado con

dificultades especificas de aprendizaje, asi como la valoracion de dichas dificultades y la
correspondiente intervencion, que se realizara de la forma mas temprana posible.
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2. La escolarizacion de este alumnado se regira por los principios de normalizacion e inclusién y
asegurara su no discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema
educativo.

Articulo 31. Alumnado con integracién tardia en el sistema educativo espafiol.

1. La escolarizacion del alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo espafiol se
realizara atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico. Cuando
presenten graves carencias en la lengua castellana, recibiran una atencién especifica que sera, en
todo caso, simultdnea a su escolarizacion en los grupos ordinarios, con los que compartirdn el mayor
tiempo posible del horario semanal.

-
2. Los alumnos o alumnas que presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de dos
0 mas cursos, podran ser escolarizados en un curso inferior al que les corresponderia por edad.
Para este alumnado se adoptaran las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su integracion
escolar y la recuperacion de su desfase y le permitan continuar con aprovechamiento sus estudios.
En el caso de superar dicho desfase, se incorporardn al grupo correspondiente a su edad.

Articulo 32. Alumnado con altas capacidades intelectuales. \ )

La escolarizacion del alumnado con altas capacidades intelectuales, una vez identificado por parte
del Departamento de Orientacion del centro educativo, se podra er_X|b|I|zar de forma que pueda
anticiparse un curso el inicio de la escolarizacion en la etapa o reducirse un curso la duracion de la
misma, cuando se prevea que son estas las medidas mas adecuadas para el desarrollo de su
equilibrio personal y su socializacion.

Articulo 33. Programas de diversificacién curricular.

1. Los programas de diversificacion curricular estaran orientados a la consecucion del titulo de
Graduado en Educacion Secundaria_Obligatoria, por parte de quienes presenten dificultades
relevantes de aprendizaje tras haber recibido, en su caso, medidas de apoyo en el primero o
segundo curso de esta etapa, 0 a quienes esta medida de atencion a la diversidad les sea favorable
para la obtencion del titulo.
P N

2. La implantacion de estos programas comportara la aplicacion de una metodologia especifica a
traves de una organizacion del curriculo en ambitos de conocimiento, actividades practicas y, en su
caso, materias, diferente a la establecida con caracter general, para alcanzar los objetivos de la
etaylas competencias establecidas en el Perfil de salida.

3. Con caracter general, los programas de diversificacion curricular se llevaran a cabo en dos afios,
desde tercer curso hasta el final de la etapa.

4. Podra incorporarse a un programa de diversificacion curricular el alumnado que, al finalizar
segundo curso, no esté en condiciones de promocionar y el equipo docente considere que la
permanencia un afio mas en ese mismo curso no va a suponer un beneficio en su evolucién
académica.

5. Asimismo, el alumnado que finalice tercero y se encuentre en la situacion citada en el péarrafo
anterior podré ser propuesto para su incorporacién al primer afio del programa.

6. Excepcionalmente, podra ser propuesto para su incorporacion el alumnado que, al finalizar cuarto
curso, no esté en condiciones de obtener el titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria, si el equipo docente considera que esta medida le permitird obtener dicho titulo sin
exceder los limites de permanencia previstos en los articulos 5.1 y 18.7. La incorporacion del
alumnado en las condiciones sefialadas se realizard en el segundo curso del programa.
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7. En todos los casos, la incorporacion a estos programas requerira, ademas de la evaluacion
académica, un informe de idoneidad de la medida, elaborados por el Departamento de Orientacion
de los centros educativos y se realizara una vez oido el propio alumno o alumna, y contando con la
conformidad de sus madres, padres, tutoras o tutores legales.

8. La consejeria competente en materia de educacion establecera el curriculo de estos programas
gue deberan, en todo caso, garantizar el logro de las competencias establecidas en el Perfil de
salida.

9. Estos programas incluirdn dos ambitos especificos, uno de ellos con elementos de caracter
linguistico y social, y otro con elementos de caracter cientifico-tecnoldgico y, al menos, tres materias
de las establecidas para la etapa no contempladas en los ambitos anteriores, que el alumnado
cursara con caracter general en un grupo ordinario. Los centros educativos, en el ambito de su
autonomia, podran establecer ademas un ambito de caracter practico.
P

10. El ambito linglistico y social incluira, al menos, los aspectos basicos del curriculo
correspondientes a las materias de Geografia e Historia y Lengua y Literatura Castellana. EI ambito
cientifico-tecnoldgico incluira, al menos, los correspondientes a_las materias_de Matematicas,
Biologia y Geologia, Fisica y Quimica, y, en su caso, a la materia de Tecnologia y Digitalizacion.
Cuando la Lengua Extranjera no se incluya en el ambito lingtiistico y social debera cursarse como
una de las tres materias establecidas en el parrafo anterior. En el caso de incorporarse un ambito
de caracter practico, este podra incluir los aspectos basicos del curriculo correspondiente a la

materia de Tecnologia y Digitalizacion. W

11. Los centros podran organizar los programas de diversificacion curricular en el marco de lo
establecido por la consejeria competente _en materia de educacion, teniendo en cuenta las
necesidades que el alumnado manifieste, y garantizando, en todo caso, los recursos de apoyo que,
con caracter general, se prevean para al alumnado con necesidades educativas especiales que
participe en el programa.

Articulo 34. Ciclos Formativos de Grado Basico.
v

1. Los equipos docentes podran proponer a madres, padres, tutoras o tutores legales y al propio
alumno o alumna, a través del correspondiente consejo orientador, su incorporacién a un Ciclo
Formativo de Grado Ba5|co cuando el perfil académico y vocacional del alumno o alumna asi lo
aconseje, siempre que cumplan los siguientes requisitos:

A

a) Que tengan cumplidos quince afios, o los cumplan durante el afio natural en curso.

b) Que hayan cursado el tercer curso de Educacion Secundaria Obligatoria o, excepcionalmente,
haber cursado el segundo curso.

Los centros docentes, con el asesoramiento del Departamento de Orientacién, determinaran la
intervencién del propio alumnado y sus familias en el proceso.

2. Los Ciclos Formativos de Grado Basico iran dirigidos preferentemente a quienes presenten
mayores posibilidades de aprendizaje y de alcanzar las competencias de Educacidon Secundaria
Obligatoria en un entorno vinculado al mundo profesional, velando para evitar la segregaciéon del
alumnado por razones socioecondmicas o de otra naturaleza, con el objetivo de prepararlos para la
continuacion de su formacion.

3. Los Ciclos Formativos de Grado Basico facilitaran la adquisicion de las competencias establecidas
en el Perfil de salida a través de ensefianzas organizadas en los siguientes ambitos:
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a) Ambito de Comunicacion y Ciencias Sociales, que incluira las siguientes materias: 1.° Lengua
Castellana. 2.° Lengua Extranjera de Iniciacion profesional. 3.° Ciencias Sociales.

b) Ambito de Ciencias Aplicadas, que incluird las siguientes materias: 1.° Matematicas Aplicadas.
2.° Ciencias Aplicadas.

c) Ambito Profesional, que incluira al menos la formaciéon necesaria para obtener una cualificacion
de nivel 1 del Catalogo Nacional de las Cualificaciones Profesionales a que se refiere el articulo 7
de la Ley Orgéanica 3/2022, de 31 de marzo, de ordenacion e integracién de la Formacion
Profesional.

Asimismo, se podran incluir otras materias o0 moédulos que contribuyan al desarrollo de dichas
competencias.

4. En el anexo V se fijan, para los ambitos a los que se refieren los parrafos a) y b) del apartado
anterior, las competencias especificas, asi como los criterios de evaluacién y los contenidos,
enunciados en forma de saberes basicos.

5. En anexo VI se establecen las equivalencias entre los diferentes cursos de Formacion Profesional

Bésica y los Ciclos Formativos de Grado Basico. AV

6. Los criterios pedagogicos con los que se desarrollaran los programas formativos de estos ciclos
se adaptaran a las caracteristicas especificas del alumnado, adoptando una organizacion del
curriculo desde una perspectiva aplicada, y fomentaran el desarrollo de habilidades sociales y
emocionales, el trabajo en equipo y la utilizacién de las t(@ologias de la informacion y la

comunicacion.

7. Latutoria y la orientacion educativa y profesional tendran una especial consideracion, realizando
un acompafamiento socioeducativo personalizado. Los centros educativos promoveran la
cooperacion y participacion_de agentes sociales del entorno, otras instituciones y entidades,
especialmente las Corporaciones locales, las asociaciones profesionales, las organizaciones no
gubernamentales y otras entidades empresariales y sindicales, para el desarrollo de estos
programas. v
P N

8. La superacion de la totalidad de los ambitos incluidos en un ciclo de grado basico conducira a la
obtencion del _titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria. Para favorecer la
justificacion en el ambito laboral de las competencias profesionales adquiridas, el alumnado al que
se refiere _este apartado recibira asimismo el titulo de Técnico Basico en la especialidad
correspondiente. V

9. Los referentes de la evaluacion, en el caso del alumnado con necesidades educativas especiales
que cursa ofertas ordinarias de ciclos formativos de grado basico, seran los incluidos en las
correspondientes adaptaciones del curriculo, sin que este hecho pueda impedirles la promocion o
titulacion. Por ello, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a las necesidades del alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo.

10. La consejeria competente en materia de educacion organizara ofertas especificas de ciclos
formativos de grado basico dirigidas al alumnado con necesidades educativas especiales,
destinadas a aquellos casos en que no sea posible su inclusion en ofertas ordinarias y sus
necesidades no puedan ser atendidas en el marco de las medidas de atencién a la diversidad,
pudiendo escolarizarse al menos hasta los 21 afos.

CAPITULO V
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Medidas de apoyo al curriculo
Articulo 35. Coordinacién entre las diferentes etapas.

1. Para garantizar la continuidad del proceso formativo y una transicién y evolucién positiva desde
la Educacion Primaria a la Educacion Secundaria Obligatoria, y desde esta a la Educacion
Secundaria Postobligatoria, los centros estableceran mecanismos para favorecer la coordinacién
entre las diferentes etapas, lo que requerird de la estrecha colaboracién entre el profesorado.

Articulo 36. Formacién de la comunidad educativa.

1. La consejeria competente en materia de educacién garantizara el asesoramiento y apoyo a los
centros educativos que realicen sus propios programas de formacion, siempre gue respondan a las
intenciones del Proyecto Educativo y a las necesidades derivadas de la evaluacion.

2. Asimismo, programara una oferta flexible de formacion permanente del profesorado y de otros
profesionales que intervengan directamente con este alumnado, para el desarrollo, entre otras
finalidades, de su competencia personal y profesional en los campos cientifico, psicopedagadgico y
tecnolégico. Dicha formacion abordara, entre otros aspectos, la educacion en valores, la salud
laboral, el conocimiento de otras lenguas, el Disefio Universal de Aprendizaje y desarrollo de la
competencia digital docente. V

3. Los centros docentes desarrollaran junto con las asociaciones de madres y padres, acciones o
actividades dirigidas a favorecer la participacion y colaboracién mutua en el ambito educativo de
cualquier indole.

Articulo 37. Innovacién, investigacion y experimentacién educativas.

1. La consejeria competente en materia de educacion impulsara la investigacion, la experimentacion
e innovacion educativa a partir de la_practica docente. Estas iniciativas contribuiran, entre otras
finalidades, a extender la cultura evaluadora de los centros sobre sus propias practicas.

2. Se podra establecer la_ensefianza de algunas materias a distancia entre centros educativos,
cuando el escaso numero de alumnos y alumnas de los distintos centros impida de forma reiterada
la imparticion de dicha materia. En tal caso, se estableceran los cauces y la coordinacion necesaria,
previa autorizacion de la consejeria competente en materia de educacion.

3. También podran impartirse materias a distancia, en situaciones debidamente justificadas y
cuando las circunstancias lo aconsejen. Se requerira la autorizacion previa de la consejeria
competente en materia de educacion.

4. También se podran establecer la coordinacion entre conservatorios de musica y danza e institutos
de educacion secundaria obligatoria que permitan cursar los estudios de forma simultanea en las
mejores condiciones para el alumnado. El desarrollo de este tipo de organizaciones requerira la
elaboracién de un proyecto por parte de los dos centros educativos y la autorizacion de la consejeria
competente en materia de educacion.

5. De la misma forma, promoverd la elaboracion de materiales curriculares y el desarrollo de buenas
practicas. Asimismo, facilitara el intercambio de experiencias entre centros docentes.

6. La consejeria competente en materia de educacion podra establecer programas y proyectos con
los centros docentes y convenios especificos con organismos o instituciones, para el desarrollo de
experiencias, iniciativas de innovacion, planes de trabajo, formas de organizacion, de apertura de
centros, o bien compromisos de participacion y mejora con las familias, sin que ello suponga, en
ningun caso, aportaciones econdmicas por parte de las mismas.
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7. La consejeria competente en materia de educacion impulsara la investigacion, la experimentacién
e innovacion educativas mediante convocatorias de ayudas a proyectos especificos propios y en
colaboracién con otras instituciones.

Articulo 38. Desarrollo del Plan de Lectura.

1. La Consejeria competente en materia educativa apoyara el fomento en Educacion Secundaria
Obligatoria de los objetivos y contenidos del Plan de lectura, que engloba el fomento de la lectura 'y
el desarrollo de la competencia lectora. Su finalidad esencial sera fomentar las habilidades
necesarias para la comprension de cualquier tipo de texto, escolar o no, en formato analdgico y
digital. Ademas, promovera la lectura de textos literarios, como fuente de placer estético, impulsado
el uso y disfrute de la lectura dentro de una comunidad educativa entendida también como
comunidad de lectores.

2. Los centros educativos estableceran los cauces, dentro de su Plan de Lectura para que el plan
se desarrolle en todas las materias o &mbitos, que quedaran reco idos en su Proyecto Educativo.

)

Debido a la necesidad de mejorar el desarrollo de la competenma digital del alumnado y de
transformar los centros en organizaciones educatlvai digitalmente competentes, la consejeria
competente en materia de educacion promovera la elaboracion y puesta en marcha de un Plan
Digital de Centro. Su finalidad esencial sera favorecer e impulsar el uso de los medios digitales en
los procesos de ensefianza-aprendizaje y en la gestion del _centro, presentando, ademas, un
enfoque coordinador de los recursos pedagogicos digitales disponibles. Incluira objetivos, lineas de
actuacion, estrategias de evaluacion, de seguimiento y de revision, que quedaran establecidos tras
un andlisis de la realidad de cada centro educativo.

Articulo 39. Desarrollo del Plan Digital de centro.

Disposicion adicional primera. Ensefianzas de Religion.

1. Las ensefianzas de Religion se incluiran en la Educacion Secundaria Obligatoria, de acuerdo con
lo establecido en la disposicion adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.
e 4
P N
2. Los centros educativos garantizaran que, al inicio del curso, los alumnos y alumnas mayores de
edad y los padres, madres, tutores o tutoras del alumnado menor de edad puedan manifestar su
voluntad de recibir o no recibir ensefianzas de religion.
N
3. Los centros docentes dispondran las medidas organizativas para que los alumnos y las alumnas
cuyos padres, madres, tutores o tutoras hayan optado por qué no cursen ensefianzas de Religion
reciban la debida atencion educativa. Dicha atencion se planificara y programara por los centros de
modo que se dirijan al desarrollo de los elementos transversales de las competencias a través de la
realizacion de proyectos significativos y relevantes y de la resolucion colaborativa de problemas,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad. En todo caso las
actividades propuestas iran dirigidas a reforzar los aspectos mas transversales del curriculo,
favoreciendo la interdisciplinariedad y la conexion entre los diferentes saberes.

4. Las actividades a las que se refiere este apartado en ninglin caso comportaran el aprendizaje de
contenidos curriculares asociados al conocimiento del hecho religioso ni a ninguna otra materia de
la etapa.

5. La evaluacioén de las ensefianzas de la Religion Catdlica se realizard en los mismos términos y
con los mismos efectos que las otras materias de la etapa. La evaluacion de las ensefianzas de las
diferentes confesiones religiosas con las que el Estado haya suscrito acuerdos de cooperacién se
ajustara a lo establecido en los mismos.
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6. Sera competencia de la jerarquia eclesiastica y de las correspondientes autoridades religiosas,
respectivamente, la determinacién del curriculo de la ensefianza de Religion Catélica y de otras
confesiones religiosas, segun los acuerdos de cooperacion, en materia educativa, suscritos por el
Estado espariol.

7. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia, las calificaciones que se
hubieran obtenido en la evaluacién de las ensefianzas de Religién no se computaran en las
convocatorias en las que deban entrar en concurrencia los expedientes académicos, ni cuando
hubiera que acudir a estos a efectos de admision de alumnos y alumnas, para realizar una seleccion
entre los solicitantes.
-

Disposicion adicional segunda. Ensefianzas del sistema educativo espafiol impartidas en
lenguas extranjeras.

1. La consejeria competente en materia de educacion podra autorizar que una parte de las materias
del curriculo se impartan mediante el uso de metodologias de aprendizaje integrado de contenidos
y lenguas extranjeras, sin que ello suponga modificacion del curriculo establecido en este decreto,
ni conlleve la imposicion de aportaciones a las madres, padres ni a las personas encargadas de la
tutoria legal. En este caso, se procurara a lo largo de la etapa que los alumnos y las alumnas
adquieran la terminologia propia de las materias en ambas lenguas: en Ialﬁgua castellanay en la
lengua extranjera.

2. Los centros publicos y privados concertados que impartan una parte de las materias del curriculo
en lenguas extranjeras aplicaran, en todo caso, los criterios generales para la admision del
alumnado establecidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo. Entre tales criterios no se incluiran
requisitos linguisticos.

Disposicion adicional tercera. Educacion de Persogas Adultas.
-

1. De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 68.1 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, las
personas adultas que quieran adquirir las competencias y los conocimientos correspondientes a la
Educacion Secundaria Obligatoria contaran con una oferta adaptada a sus condiciones y
necesidades, que se regira por los principios de igualdad de oportunidades, no discriminacion,
accesibilidad universal, movilidad y transparencia y podra desarrollarse a través de la ensefianza
presencial, semipresencial y también mediante la educacion a distancia.

2. Con objeto de que el alumnado adquiera una vision integrada del saber que le permita desarrollar
las_competencias y afrontar con éxito los principales retos y desafios globales del siglo XXI, las
ensefianzas de esta etapa se organizaran de forma modular en tres ambitos y dos niveles en cada
uno de ellos:

a) Ambito de comunicacion, en el que se integraran los curriculos recogidos en el anexo Il referidos
a las materias Lengua Castellana y Literatura y Lengua Extranjera.

b) Ambito social, en el que se integraran los curriculos recogidos en el anexo Il relacionados con las
materias Geografia e Historia y Educacion en Valores Civicos y Eticos.

c) Ambito cientifico-tecnoldgico, en el que se integraran los curriculos recogidos en el anexo Il
relacionados con las materias Fisica y Quimica, Biologia y Geologia, Matematicas y Tecnologia y
Digitalizacion.

3. La consejeria competente en materia de educacion incorporard a los correspondientes ambitos,
si asi lo consideran conveniente, aspectos curriculares de las restantes materias a las que hacen
referencia los articulos 9 y 10.
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4. La organizacion de estas ensefianzas debera permitir su realizacién en dos cursos, garantizando,
en todo caso, el logro de las competencias establecidas en el Perfil de salida

5. Corresponde a la consejeria competente en materia de educacion de Castilla-La Mancha
establecer los procedimientos para el reconocimiento de la formacion del sistema educativo espafiol
gue el alumnado acredite y la valoracion de los conocimientos y experiencias previas adquiridos a
través de la educacion no formal, con objeto de proceder a su orientacion y adscripciéon a un nivel
determinado dentro de cada uno de los ambitos de conocimiento.

6. La superacion de alguno de los niveles correspondientes a cada uno de los tres ambitos a los que
hace referencia el apartado segundo tendra validez en todo el Estado.

7. La superacion de todos los ambitos dara derecho a la obtencion del titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria. Asimismo, el equipo docente podra proponer para la expedicion
del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria a aquellas personas que, aun no
habiendo superado alguno de los ambitos, se considere que han conseguido globalmente los
objetivos generales de la formacion basica de las personas adultas. En esta decision se tendran en
cuenta las posibilidades formativas y de integracién en la actividad académica y laboral de cada

alumno o alumna. A

8. La consejeria competente en materia de educacion, organizara periodicamente pruebas para que
las personas mayores de dieciocho afios puedan obtener directamente el titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria, siempre que hayan alcanzado las competencias basicas y los
objetivos de la etapa. Estas pruebas se organizaran basandose en los tres ambitos de conocimiento
citados y correspondera a la propia Administracion Educativa determinar las partes de las mismas
que se considerard que tienen superadas quienes concurran ellas, de acuerdo con su historia
académica previa.

9. Ilgualmente, la consejeria competente en materia de educacion garantizara que las pruebas a las
que se refiere el apartado anterior cuenten con las medidas de accesibilidad universal y las
adaptaciones que precise todo el alumnado con necesidades educativas especiales.

A 4

Disposicion adicional cuarta. Simultaneidad de estudios.

La consejeria_competente en materia de educacion facilitara la posibilidad de cursar
simultaneamente las ensefianzas artisticas profesionales y educacion secundaria obligatoria. Con
este fin, se podran adoptar las oportunas medidas de organizacion y de ordenacion académica que
incluiran, entre otras, las convalidaciones y la creacion de centros integrados.

Disposicion adicional quinta. Calendario.

El calendario_escolar, que fijara anualmente la consejeria competente en materia de educacion,
comprendera un minimo de 175 dias lectivos para las ensefianzas obligatorias.

Disposicion transitoria primera.

Aplicabilidad del Decreto 40/2015, de 15/06/2015, por el que se establece el curriculo de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

1. Hasta la implantacion de las modificaciones introducidas por la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, en el curriculo, la organizacién y los objetivos de Educacién Secundaria Obligatoria, las
ensefianzas de esta etapa se regiran por lo establecido en el Decreto 40/2015, de 15/06/2015, por
el que se establece el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad
Auténoma de Castilla-La Mancha. En todo caso, se tendrd en cuenta que los estandares de
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aprendizaje evaluables que figuran en los anexos de dicho decreto tienen caracter meramente
orientativo.

2. Asimismo, las pruebas que hasta el final del curso 2023-2024 realicen las administraciones
educativas para la obtencion directa del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria se
organizaran basandose en la configuracion curricular desarrollada a partir del citado decreto.

Disposicion transitoria segunda.

Aplicabilidad del Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacion y la promocién
en la Educacién Primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formaciéon Profesional en Castilla-La Mancha.

En el curso escolar 2022-2023, para el segundo y cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria
seguira siendo de aplicacién lo dispuesto el Decreto 8/2022, de 8 de febrero.

Disposicion derogatoria Unica. Derogacion normativa.

1. Queda derogado el capitulo Il del Decreto 40/2015, de 15/06/2015, por el que se establece el
curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad Auténoma de
Castilla-La Mancha, sin perjuicio de lo dispuesto en la disposicion transitoria primera.

2. Asimismo, queda derogado el capitulo Il del Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se

regulan la evaluacion y la promocion en la_Educacion Secundaria Obligatoria, asi como la

evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la

Formacion Profesional, sin perjuicio de lo establecido en la @osicién transitoria segunda.
N

3. Quedan derogadas las demas normas de igual o inferior rango en cuanto se opongan a lo

establecido en este decreto.

>
Disposicion final primera. Calendario de implantacién.

1. Las modificaciones introducidas en el curriculo, la organizacion y los objetivos de la Educacion
Secundaria Obligatoria se implantaran para los cursos primero y tercero en el curso académico
2022-2023, y para los cursos segundo y cuarto en el curso 2023-2024.

2. Lo dispuesto_en este decreto se implantara para el primer curso de los Ciclos Formativos de
Grado Basico en el curso escolar 2022-2023 y para el segundo curso, en el curso escolar 2023-
2024

Disposicion final segunda. Desarrollo normativo.

Se faculta a la persona titular de la consejeria competente en materia de educacion para dictar
cuantas disposiciones fueran necesarias para el desarrollo del presente decreto.

Disposicion final tercera. Entrada en vigor.

El presente decreto entrara en vigor a los veinte dias de su publicacion en el Diario Oficial de Castilla-
La Mancha

Dado en Toledo, el XX de XXX de XXXX
El Presidente

EMILIANO GARCIA-PAGE SANCHEZ
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La Consejera de Educacién, Cultura y Deportes

ROSA ANA RODRIGUEZ PEREZ
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ANEXO |
PERFIL DE SALIDA AL TERMINO EN LA ENSENANZA BASICA

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta en la que se
concretan los principios y los fines del sistema educativo espafiol referidos a dicho periodo. El Perfil
identifica y define, en conexién con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera
que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de todo
el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas
que constituyen la ensefianza basica. Se concibe, por tanto, como el elemento que debe
fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones metodologicas
en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del aprendizaje permanente y el referente
de la evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la
toma de decisiones sobre promocion entre los distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias clave,
cuya adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal,
para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos_de su_vida, para crear nuevas
oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y
desarrollar su insercion y participacion activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del
entorno natural y del planeta. Se garantiza asi _la consecucion del doble objetivo de formacion
personal y de socializacion previsto para la ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin
de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas imprescindibles para que desarrolle un
proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el
elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los desafios y
los retos a los que habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.
-

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido la
Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la
Recomendacion del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con el objetivo
de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesion entre los sistemas educativos de
la Union Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo consideran, puedan estudiar
y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en otros paises de su entorno.

A
En_el Perfil, las competencias clave de la Recomendacion europea se han vinculado con los
principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y
ante los_que necesitara desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo modo, se han
incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of Curricula Change in the
21st Century de la Oficina Internacional de Educacion de la UNESCO, asi como los Objetivos de
Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas
en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana,
lo que, a su vez, proporcionard el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de
aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal docente. Se
quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la ensefianza basica y, por tanto,
alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para responder a los principales
desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su vida:
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— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los provocan,
agravan o mejoran, desde una visién sistémica, tanto local como global.

— ldentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comudn, juzgando criticamente las necesidades y los
excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracion de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del organismo
y la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la
responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las demés personas, asi
como en la promocion de la salud puablica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad y
exclusién a partir de la comprensién de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse
de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad
actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo
un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para_articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y
cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el &mbito local como en el global, desarrollando
empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la
confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracién critica de los riesgos y
beneficios de este L’Jltimo.\

Larespuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia— necesita
de los_conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son
abordados en las distintas areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos contenidos
disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre a su
alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacion ni, mucho menos, responder
adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los retos en el Perfil de salida radica en que afiaden
una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque competencial del curriculo: la meta no
es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades
presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la busqueda
legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas, trascender la mirada
local para analizar y comprometerse también con los problemas globales. Todo ello exige, por una
parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de
incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos
afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores de justicia social, equidad y democracia,
asi como desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y
exclusion.
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Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacion al sistema educativo
espafiol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la
Unién Europea. Esta adaptacidn responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los
retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema educativo establecidos en la
LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente que
debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil remite a un momento preciso y
limitado del desarrollo personal, social y formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

Con caréacter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los objetivos
previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta vinculada a la adquisicion y al
desarrollo de las competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y que son las siguientes:

— Competencia en comunicacion linguistica.

— Competencia plurilingue.

— Competencia mateméatica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
— Competencia digital.
— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora. A

— Competencia en conciencia y expresion culturales.
-

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos los
aprendizajes contribuyen a su consecucién. De la misma manera, la adquisicion de cada una de las
competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas,
ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una unica area, ambito o materia, sino
que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, ambitos o materias y, a su vez,
se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las
mismas.

N

Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza bésica

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas
un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia
existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la
etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area,
ambito o materia. Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias especificas propicia
que de la evaluacion de estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicién de las competencias
clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucidn de las competencias y objetivos
previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se
incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefio
esperado al completar la Educacion Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la
coherencia y la cohesién entre las dos etapas que componen la ensefianza obligatoria.
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Competencia en comunicacién linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion linguistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes
propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales,
escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para
la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta
vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos
especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la_escritura o la
signacién para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del
lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones o sentimientos
de forma oral, escrita, signada o

multimodal, con claridad y adecuacion a
diferentes contextos cotidianos
entorno personal, social y educativo, y
participa en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respetuosa, tanto
para intercambiar informacion y crear
conocimiento como para construir vinculos
personalegr

'CCL1. Se expresa de forma oral, escrita,
signada o _multimodal con coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa en

de su.inteyacciones comunicativas con actitud

cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacion, crear
conocimiento y transmitir opiniones, como
para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora
textos orales, escritos, signados o
multimodales sencillos de los ambitos
personal, social y educativo, con
acompafamiento puntual, para participar
activamente _en contextos cotidianos y
para construir conocimiento.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con
actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los ambitos
personal, social, educativo y profesional
para participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta,
con el debido  acompafiamiento,
informacion sencilla procedente de dos o
mas fuentes, evaluando su fiabilidad y
utilidad en funcién de los objetivos de
lectura, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando
un punto de vista creativo, critico y
personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de
manera  progresivamente  auténoma
informaciéon procedente de diferentes
fuentes, evaluando su fiabilidad vy
pertinencia en funcién de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de
manipulacion 'y desinformacion, y la
integra y transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.
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CCLA4. Lee obras diversas adecuadas a su
progreso  madurativo, seleccionando
aquellas que mejor se ajustan a sus gustos
e intereses; reconoce el patrimonio
literario como fuente de disfrute vy
aprendizaje individual y colectivo; vy
moviliza su experiencia personal y lectora
para construir y compartir su interpretacion
de las obras y para crear textos de
intencion literaria a partir de modelos
sencillos.

CCLA4. Lee con autonomia obras diversas
adecuadas a su edad, seleccionando las
que mejor se ajustan a sus gustos e
intereses; aprecia el patrimonio literario
como cauce privilegiado de la experiencia
individual y colectiva; y moviliza su propia
experiencia biografica y sus conocimientos
literarios y culturales para construir y
compartir su interpretacion de las obras y
para crear textos de intencion literaria de
progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas
al servicio de la convivencia democratica,
la gestién dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las
personas, detectando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizaciéon no solo
eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

CCLS5. Pone sus practicas comunicativas
al servicio de la convivencia democratica,
la resolucion dialogada de los conflictos y
la igualdad de derechos_de todas IasI
personas, evitando los usos

discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizacion no solo
eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingte (CP)

.

La competencia plurilingtie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada
y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los
perfiles linguisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias
que permitan mediar y hacer transferencias_entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso,
mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra,
asimismo, dimensiones historicas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la
diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia
democratica.

Descriptores operativos,

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas
de la_lengua o lenguas familiares, para
responder a necesidades comunicativas
sencillas y predecibles, de manera
adecuada tanto a su desarrollo e intereses
como a situaciones y contextos cotidianos

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas,
ademas de la lengua o lenguas familiares,
para responder a sus necesidades
comunicativas, de manera apropiada y
adecuada tanto a su desarrollo e intereses
como a diferentes situaciones y contextos

de los éambitos personal, social vy | delos ambitos personal, social, educativo
educativo. y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, | CP2. A partir de sus experiencias, realiza
reconoce la diversidad de perfiles | transferencias entre distintas lenguas

lingUisticos y experimenta estrategias que,
de manera guiada, le permiten realizar
transferencias sencillas entre distintas
lenguas para comunicarse en contextos

como estrategia para comunicarse Yy
ampliar su repertorio linglistico individual.
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cotidianos y ampliar su
linguistico individual.

repertorio

CP3. Conoce y respeta la diversidad | CP3. Conoce, valora y respeta Ila
linguistica y cultural presente en su | diversidad linglistica y cultural presente
entorno, reconociendo y comprendiendo | en la sociedad, integrandola en su
su valor como factor de didlogo, para | desarrollo personal como factor de
mejorar la convivencia. didlogo, para fomentar la cohesién social.

Competencia mateméatica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM
por sus siglas en inglés) entrafia la comprension del mundo utilizando los meétodos cientificos, el
pensamiento y representacion mateméticos, la tecnologia y Ios métodos de la ingenieria para
transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

-
La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para
poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias_para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

‘_STEm Utiliza, de manera guiada,
algunos métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y selecciona y
emplea algunas estrategias para resolver
problemas reflexionando sobre las
soluciones obtenidas.

STEM1. Utiliza métodos inductivos vy
deductivos propios del razonamiento
mateméatico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias
para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando
el procedimiento, si fuera necesario.
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STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico
para entender y explicar algunos de los
fendmenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor
de desarrollo, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, planteandose
preguntas y realizando experimentos
sencillos de forma guiada.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico
para entender y explicar los fenémenos
que ocurren a su alrededor, confiando en
el conocimiento como motor de desarrollo,
planteandose preguntas y comprobando
hipétesis mediante la experimentacion y la
indagacion, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la
importancia de la precision y la veracidad
y mostrando una actitud critica acerca del
alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Realiza, de forma guiada,
proyectos, diseflando, fabricando vy
evaluando diferentes  prototipos o0
modelos, adaptandose ante la

incertidumbre, para generar en equipo un
producto creativo con un objetivo concreto,
procurando la participaciéon de todo el
grupo y resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir.

STEM3. Plantea y desarrolla_proyectos
disefiando, fabricando _y evaluando
diferentes prototipos o0 modelos para
generar o utilizar productos que den
solucion a una necesidad o problema de
forma creativa y en equipo, procurando la
participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan
surgir, adaptandose ante la incertidumbre
y valorando _la importancia de la
sostenibilidad.

:

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de algunos
métodos y resultados  cientificos,
matematicos y tecnologicos de forma clara
y veraz, utilizando la terminologia cientifica
apropiada, en diferentes formatos (dibujos,
diagramas, graficos,

responsable la cultura _digital para

simbolos... diagramas,
aprovechando de forma critica, ética simbolos...),

STEM4. Interpreta y transmite los
elementos_mas_relevantes de procesos,
razonamientos, demostraciones, metodos

resultados cientificos, matematicos y
tecnolégicos de forma clara y precisa y en

diferentes formatos (graficos, tablas,
férmulas, esquemas,
aprovechando de forma

critica la cultura digital e incluyendo el

promover la salud y preservar el medio
ambiente y los seres vivos, aplicando
principios de ética y seguridad vy
practicando el consumo responsable.

compartir y construir nuevos | lenguaje matematico-formal con ética y

conocimientos. v responsabilidad, para compartir y construir
nuevos conocimientos.

STEM5. _ Participa  en acciones | STEMS. Emprende acciones

fundamentadas  cientificamente  para | fundamentadas  cientificamente  para

promover la salud fisica, mental y social, y
preservar el medio ambiente y los seres
vivos; y aplica principios de ética y
seguridad en la realizaciéon de proyectos
para transformar su entorno proximo de
forma sostenible, valorando su impacto
global 'y practicando el consumo
responsable.
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Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacién en la sociedad, asi
como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacién en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion
medidtica, la creacién de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el
bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con
la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el
pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en
internet y hace uso de estrategias sencillas
para el tratamiento digital de la informacion
(palabras clave, seleccién de informacién
relevante, organizacién de datos...) con
una actitud critica sobre los contenidos
obtenidos.

CD1. Realiza busquedas en _internet
atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad vy fiabilidad, seleccionando los
resultados de _manera  critica vy
archivandolos, _ para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos
digitales en distintos formatos (texto, tabla,

imagen, audio, video, programa
informatico...) mediante el _uso _de

diferentes herramientas digitales para
expresar ideas, sentimient
conocimientos, respetando la propiedad
intelectual y los derechos de autor de los
contenidos que reutiliza.

oS x.diferentes

CD2. Gestiona y utiliza su entorno
personal digital de aprendizaje para
construir conocimiento y crear contenidos
digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacion y el uso de
herramientas digitales,
seleccionando y configurando la mas
adecuada en funcién de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje permanente.

CDa. Participa en actividades o proyectos
escolares  mediante el uso de
herramientas o plataformas virtuales para
construir__ nuevo conocimiento,
comunicarse, trabajar cooperativamente, y

compartir datos y contenidos en entornos

digitales restringidos y supervisados de

manera segura, con una actitud abierta y
responsable ante su uso.

CD3. Se comunica, participa, colabora e
interactia compartiendo contenidos, datos
e informacion mediante herramientas o
plataformas virtuales, y gestiona de
manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red, para
ejercer una ciudadania digital activa, civica
y reflexiva.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la
orientacion  del docente, medidas
preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el
medioambiente, y se inicia en la adopcion

de hébitos de uso critico, seguro,
saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CDA4. |dentifica riesgos y adopta medidas
preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia
de la importancia y necesidad de hacer un
uso critico, legal, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.
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CD5. Se inicia en el desarrollo de
soluciones digitales sencillas y sostenibles
(reutilizacién de materiales tecnolégicos,
programacion informatica por bloques,
robética educativa...) para resolver
problemas concretos o retos propuestos
de manera creativa, solicitando ayuda en
caso necesario.

CD5. Desarrolla aplicaciones informéaticas
sencillas y soluciones tecnolégicas
creativas y sostenibles para resolver
problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando  interés y
curiosidad por la evolucion de las
tecnologias digitales y por su desarrollo
sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
>

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre
uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar
el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva, mantener la
resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer
frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los
procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias
para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas,
desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y
abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

N

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CPSAAl. Regula y expresa sus
emociones, fortaleciendo el optimismo, la
resiliencia, la autoeficacia y la busqueda
de propésito y motivaciébn hacia el
aprendizaje, para gestionar los retos y
cambios y armonizarlos con sus propios
objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la
salud relacionados con factores sociales,
consolida estilos de vida saludable a nivel
fisico y mental, reconoce conductas
contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAAS. Comprende proactivamente las

CPSAAL. Es consciente de las propias
emociones, ideas y comportamientos
personales y emplea estrategias para
gestionarlas _en situaciones de tension o
conflicto, adaptandose a los cambios y
armonizandolos para alcanzar sus propios
objetivos\

CPSAA2. Conoce los riesgos mas
relevantes y los principales activos para la
salud, adopta estilos de vida saludables
para su bienestar fisico y mental, y detecta
y busca apoyo ante situaciones violentas o
discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce y respeta las

emociones y experiencias de las demas
personas, participa activamente en el
trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas
y emplea estrategias cooperativas
dirigidas a la consecucion de objetivos
compartidos.

perspectivas y las experiencias de las
deméas personas y las incorpora a su
aprendizaje, para participar en el trabajo
en grupo, distribuyendo y aceptando
tareas y responsabilidades de manera
equitativa y empleando estrategias
cooperativas.
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CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y
la dedicacién personal para la mejora de
su aprendizaje y adopta posturas criticas
en procesos de reflexion guiados.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre
su proceso de aprendizaje, buscando
fuentes fiables para validar, sustentar y
contrastar la informacién y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a corto plazo,
utiiza  estrategias de  aprendizaje
autorregulado y participa en procesos de
auto y coevaluacién, reconociendo sus
limitaciones y sabiendo buscar ayuda en el

CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo
y desarrolla procesos metacognitivos de
retroalimentacion para aprender de sus
errores en el proceso de construccion del
conocimiento.

proceso de construccién del conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los
conceptos y las estructuras sociales, economicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento
de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una
ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcion consciente de los valores propios
de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca
de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible
acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CC1. Entiende los procesos histéricos y
sociales mas_relevantes relativos a su
propia identidad y cultura, reflexiona sobre
las normas de convivencia, y las aplica de
manera _ constructiva, dialogante e
inclusiva en cualquier contexto.

CC1. Analiza y comprende ideas relativas
a la dimensién social y ciudadana de su
propia identidad, asi como a los hechos
culturales, histéricos y normativos que la
determinan, demostrando respeto por las
normas, empatia, equidad y espiritu
constructivo en la interaccion con los
demas en cualquier contexto.

cc2. Participa en actividades
comunitarias, en la toma de decisiones y
en la resolucion de los conflictos de forma
dialogada y respetuosa con los
procedimientos democraticos, los
principios y valores de la Unién Europea y
la Constitucion espafiola, los derechos
humanos y de la infancia, el valor de la
diversidad, y el logro de la igualdad de
género, la cohesién social y los Objetivos
de Desarrollo Sostenible.

CC2. Analiza y asume fundadamente los
principios y valores que emanan del
proceso de integracibn europea, la
Constitucion espafiola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en
actividades comunitarias, como la toma de
decisiones o la resolucion de conflictos,
con actitud democrética, respeto por la
diversidad, y compromiso con la igualdad
de género, la cohesion social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania
mundial.
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CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y
problemas éticos de actualidad,
comprendiendo la necesidad de respetar
diferentes culturas y creencias, de cuidar
el entorno, de rechazar prejuicios y
estereotipos, y de oponerse a cualquier
forma de discriminacion o violencia.

CC3. Comprende y analiza problemas
éticos fundamentales y de actualidad,
considerando criticamente los valores
propios y ajenos, y desarrollando juicios
propios para afrontar la controversia moral
con actitud dialogante, argumentativa,
respetuosa y opuesta a cualquier tipo de
discriminacioén o violencia.

CCa4. Comprende las relaciones
sistémicas entre las acciones humanas y
el entorno, y se inicia en la adopcion de
estilos de vida sostenibles, para contribuir
a la conservacion de la biodiversidad
desde una perspectiva tanto local como
global.

CC4. Comprende las relaciones
sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexion entre
actuaciones locales y globales, y adopta,
de forma consciente y motivada, un estilo
de vida sostenible y ecosocialmente
responsable.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un_enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados
de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar
necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y
replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion
ética, critica y constructiva dentro_de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la
disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones
basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con
motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar las ideas
planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles de valor social,
cultural y econémico-financiero. v

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CE1. Reconoce necesidades y retos que
afrontar y elabora ideas originales,
utilizando destrezas creativas y tomando
conciencia de las consecuencias y efectos
gue las ideas pudieran generar en el
entorno, para proponer soluciones
valiosas que respondan a las necesidades
detectadas.

CE1. Analiza necesidades y
oportunidades y afronta retos con sentido
critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que
puedan suponer en el entorno, para
presentar ideas y soluciones innovadoras,
éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor
en el ambito personal, social, educativo y
profesional.
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CE2. Identifica fortalezas y debilidades
propias  utilizando  estrategias de
autoconocimiento 'y se inicia en el
conocimiento de elementos econémicos y
financieros basicos, aplicandolos a
situaciones y problemas de la vida
cotidiana, para detectar aquellos recursos
gue puedan llevar las ideas originales y
valiosas a la accion.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades
propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, y
comprende los elementos fundamentales
de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econémicos Yy financieros a
actividades y situaciones concretas,
utilizando destrezas que favorezcan el
trabajo colaborativo y en equipo, para
reunir y optimizar los recursos necesarios
que lleven a la accién una experiencia
emprendedora que genere valor.

CES3. Crea ideas y soluciones originales,
planifica tareas, coopera con otros en
equipo, valorando el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a cabo una
iniciativa emprendedora, considerando la
experiencia como una oportunidad para
aprender.

CES3. Desarrolla el proceso de creacion de
ideas y soluciones valiosas y toma

decisiones, de manera _razonada,
utilizando  estrategias  agiles de'

planificacion y gestion, y reflexiona sobre
el proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a término el proceso
de creacion de prototipos innovadores y de
valor, considerando la_experiencia como
una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales ECCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que
las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma
creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y
culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresion de las
ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desemperia en la sociedad.
Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en
un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos
fundamentales del patrimonio cultural y
artistico, comprendiendo las diferencias
entre distintas culturas y la necesidad de
respetarlas.

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y
respeta el patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacion y
valorando el enriquecimiento inherente a
la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, identificando
los medios y soportes, asi como los
lenguajes y elementos técnicos que las
caracterizan.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con
autonomia  las  especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del
patrimonio, distinguiendo los medios vy
soportes, asi como los lenguajes vy
elementos técnicos que las caracterizan.
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CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de forma
creativa y con una actitud abierta e
inclusiva, empleando distintos lenguajes
artisticos y culturales, integrando su propio
cuerpo, interactuando con el entorno y
desarrollando sus capacidades afectivas.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones por medio de
producciones culturales y artisticas,
integrando  su  propio cuerpo Yy
desarrollando la autoestima, la creatividad
y el sentido del lugar que ocupa en la
sociedad, con una actitud empdtica,
abierta y colaborativa.

CCEC4. Experimenta de forma creativa
con diferentes medios y soportes, y
diversas técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para
elaborar propuestas artisticas y culturales.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con
creatividad diversos medios y soportes,
asi como técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para
la creacion de productos artisticos vy
culturales, tanto de forma individual como
colaborativa, identificando_oportunidades
de desarrollo personal, social y laboral, asi
como de emprendimiento.

¢
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ANEXO Il
MATERIAS DE EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA
Artes Escénicas, Danzay Folclore

El ser humano se expresa de forma artistica desde sus origenes mas remotos. Estas
manifestaciones sirven no solo para comunicarse, de manera creativa, sino también para reflejar
sus pensamientos y emaociones. Entre ellas, la misica, la danza y las artes escénicas como el teatro,
la 6pera, la zarzuela, el teatro musical, el circo y otras de creacion mas reciente, como la
performance, constituyen manifestaciones socioculturales y artisticas que se caracterizan tanto por
los procesos comunicativos singulares que les son propios, como por el hecho de que se
materializan en la escena a través de la sintesis e integracion de otras expresiones artisticas, desde
las literarias hasta las plasticas. Junto a ellas, no podemos olvidar el folclore, que presenta rasgos
y formas de transmisién particulares, cuyo analisis y estudio resulta esencial para comprender su
esencial contribucién al patrimonio artistico y cultural de todas las sociedades.‘

La materia de Artes Escénicas, Danza y Folclore supone un complemento a la formacion artistica
que el alumnado recibe a lo largo de la educacion basica y enriquece el desarrollo de las
competencias clave en el alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria. Esta materia permite a
los alumnos y alumnas ir descubriendo y desarrollando, a través de sus propias experiencias, sus
capacidades artisticas, creativas e interpretativas, mejorando sus potencialidades e incrementando
no solo su percepcion, sino también su observacion, memorizacion y concentracion, para contribuir
a la mejora de su propia imagen y a la configuracion de su perswilidad.

Esta materia dota al alumnado de un conocimiento esencial acerca de las caracteristicas y la
tipologia de los espectaculos escénicos, de danza y de folclore, contribuyendo asi al enriquecimiento
del acervo cultural del alumnado, al ensefiarle a apreciar tanto la belleza de las obras, espectaculos
y montajes, que ilustraron épocas pasadas, como las manifestaciones escénicas de nuestro siglo.
Proporciona, ademas, a los alumnos y las alumnas el necesario conocimiento tanto de la evolucion
de las artes escénicas, de la danza y del folclore, como de las técnicas de analisis que les permitan
comprender e interpretar los diferentes lenguajes esceénicos, para asi llegar a constatar el valor de
una creacion artistica, independientemente del espectaculo en el que se desarrolle.

A traves del estudio del teatro, la Opera, la zarzuela, el teatro musical, el circo, la danza, las
tendencias escenicas contemporaneas y las principales corrientes folcldricas, especialmente las de
Castilla-La M: Mancha se iniciara al alumnado en la toma de conciencia de dicho legado cultural. Las
ideas subyacentes bajo las formas visibles (coreografias, danzas populares y cultas, danzas
contempO@eas, _decorados, bocetos, figurines, edificios teatrales y demas espacios para la
representacion, textos dramaticos y puestas en escena, entre otros) han configurado una
determinada manera de construir y realizar las diferentes manifestaciones escénicas, dancisticas y
de foIcIore como expresion de una forma de sentir y de pensar, marcadas por circunstancias
histéricas, culturales, rituales, ambientales, técnicas, estilisticas o simbélicas de cada periodo. Esto
contribuye a que el alumnado comprenda las claves del mundo contemporaneo, al tiempo que le
sirve de apoyo en su formacion integral, fisica, estética y cultural.

Las cinco competencias especificas de Artes Escénicas, Danza y Folclore se conectan con las
competencias clave, en especial con la de conciencia y expresion culturales, ya que se desarrollan
entorno alos ejes de identidad y recepcion culturales, autoexpresion y produccion artistica y cultural.
Estan dirigidas al analisis de los elementos que conforman las principales manifestaciones de las
artes escénicas, de la danza y del folclore y sus caracteristicas, para valorar el legado patrimonial,
su funcion social y el enriquecimiento de la identidad cultural que aportan. Asimismo, se centran en
gue el alumnado desarrolle, a través de la experiencia, por un lado, sus capacidades interpretativas,
de planificacion, de organizacién, mediante la realizacion de distintas representaciones escénicas,
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dancisticas y del folclore, ademas de, por otro, las relacionadas con su autoexpresion, iniciativa,
creatividad, autoestima y trabajo cooperativo. Encontramos también que las competencias
especificas de la materia se conectan con el resto de competencias clave, como reflejan los
descriptores del perfil de salida con los que se relacionan.

Los criterios de evaluacion se conjugan para establecer el grado de consecucion de los aprendizajes
competenciales esperables y se han determinado para la utilizacién de instrumentos y
procedimientos de evaluacion diversos, que permitan la observacion, el registro de la informacion y
la valoracion, desde multiples perspectivas.

Los saberes basicos, que contribuyen a la adquisicion de las competencias especificas, estan
divididos en dos bloques: «Expresion, interpretacion, escenificaciéon y representacion» es el primero,
denominandose el segundo: «Patrimonio escénico, de danza y folclore». Estos bloques establecen
los conocimientos, destrezas y actitudes que el alumnado debe adquirir, relacionados con los
elementos y caracteristicas principales de las manifestaciones escénicas y de su puesta en practica.
El primero de los bloques pretende dotar al alumnado de las técnicas, destrezas y recursos
necesarios para la organizacion, ensayo e interpretacion de un repertorio variado de diferentes artes
escénicas. En el segundo bloque, se recogen aquellos conocimientos que ayudan a la comprension
de las diferentes artes escénicas, dancisticas y del folclore, para su analisis y disfrute. Su adquisicion
se realizara mediante el uso de diferentes herramientas metodologicas con un sentido totalmente
pragmatico. A lo largo del curso, se desarrollara el analisis de las artes escénicas, de la danza y del
folclore en su devenir histérico desde la Antigiedad hasta nuestros dias, lo que permite abarcar
propuestas de diferentes géneros y estilos.

.

En virtud de mejorar las capacidades del alumnado, se podran disefiar diferentes situaciones de
aprendizaje que permitan la aplicacion de los conocimientos adquiridos y requieran la articulacion
coherente y eficaz de los distintos saberes basicos, desde una vision global.

Competencias especificas.
-

1. Analizar las principales manifestaciones de las artes escénicas, de la danza y del folclore,
identificando los elementos basicos que las constituyen, para valorar la aportacion que hacen al
patrimonio y a la identidad cultural propia.I

P N
Las artes escénicas, la danza y el folclore utilizan un lenguaje artistico propio y unos elementos
especificos que, en ocasiones, comparten. Familiarizar al alumnado con estas disciplinas artisticas,
hoy en dia, se hace menos complejo debido a la democratizacion que ha sufrido el acceso a las
mismas, a través de las redes de acceso digital. La escucha y/o visionado activo permitira al
alumnado reconocer los elementos que las conforman, elaborar un juicio propio y mostrar una
actitud critica.

La exposicion del alumnado ante estas manifestaciones artisticas permite su comprension, lo que
es imprescindible para que desarrolle su identidad cultural. Con esta formacion como espectadores
y espectadores activas, el alumnado aumenta la variedad de manifestaciones culturales con la que
entra en contacto, ampliando sus opciones de ocio y disfrute, mejorando, ademas, su capacidad
critica.

El andlisis argumentado y la posterior valoracion del patrimonio cultural, que se pretende que realice
el alumnado, contribuyen a que colabore en su preservacion. Incluir el folclore, en su acepcion més
extensa, les permite comprender las raices profundas que las manifestaciones artisticas tienen en
la cultura de los pueblos y que, por ser simbolos identitarios, se han de conservar, cuidar y difundir.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida: CCL1,
CCL2, CC3, CCEC1, CCEC2.
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2. Identificar los principales rasgos estilisticos de los géneros escénicos, de la danza y del
folclore mas relevantes, estableciendo relaciones con el contexto en que fueron creados, para
comprender su funcién social y valorar su contribucion al enriquecimiento de la cultura actual.

Las artes escénicas son todas aquellas manifestaciones artisticas creadas para ser representadas
sobre un escenario. Para comprenderlas mejor, se precisa del conocimiento de todos sus géneros,
tanto dramaticos, como dancisticos y de folclore. A partir del visionado y/o la asistencia a
representaciones de distintas manifestaciones de artes escénicas, de danza y de folclore, el
alumnado sera capaz de identificar sus caracteristicas estilisticas mas importantes. Ademas, podra
establecer contacto con la parte estética de cada uno de los periodos en los que se generaron.

Ser consciente de la relacion de cada una de las manifestaciones de las artes escénicas, de danza
y de folclore con sus funciones sociales implica una reflexion, contextualizada y compartida, por
parte del alumnado. Esta competencia pretende desarrollar la capacidad del alumnado para generar
ideas de una manera empatica y consciente, ademas de hacerle conocer el impacto que las
diferentes manifestaciones escénicas tienen en el enriquecimiento de la cultura actual, junto con su
capacidad de transformacion social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida: CCL1,

CC1, CCEC1, CCEC2, CCECs. A\ ’

3. Participar en las interpretaciones e improvisaciones escénicas, dancisticas y del folclore,
aplicando diferentes técnicas comunicativas, realizando_diversas funciones y gestionando las
emociones, para ampliar las posibilidades de comunicacién Y expresién personal.

Toda manifestacion artistica es un medio de expresion de ideas, emociones y sentimientos, de un
modo creativo. Esta competencia se centra en que el alumnado elija, después de haber
experimentado diferentes medios y recursos expresivos, aquel que le haga sentirse mejor consigo
mismo y con los demas. El alumnado descubrira el medio y el género escénico que le sirva como
vehiculo de autoexpresion, comunicacion y socializacion. Esta competencia fomenta la expresion,
la aceptacion, la colaboracion y la autoestima, desarrollando el respeto hacia las formas de
expresion diferentes.

Esta competencia busca contribuir al desarrollo de la personalidad del alumnado quien, a través de
sus propias experiencias, descubrira los beneficios que la participacion en las interpretaciones e
improvisaciones escénicas, de danza y de folclore tiene para la salud, el bienestar personal y la
cohesion social.

A
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida: CCL1,
CCL5, CPSAA1, CPSAA2, CE2, CCEC2, CCEC3, CCECA.
4. Aplicar con solvencia las diferentes técnicas y estrategias de interpretacion y/o improvisacion, en
diferentes contextos escénicos, utilizando, de forma autonoma, los conocimientos y recursos
adquiridos, para desarrollar la iniciativa, la creatividad y la autoestima.

Para llevar a cabo una interpretacion y/o improvisacion de las diversas tipologias escénicas es
preciso utilizar técnicas y estrategias que hagan de ellas un recurso eficaz; al realizarlo, el alumnado
pondra en practica los conocimientos adquiridos en relacién con la expresion vocal, corporal,
gestual, dramatica y musical.

El uso de la voz, el cuerpo, los gestos, la dramética y la musica permite al alumnado participar, de
manera activa, en representaciones y/o improvisaciones escénicas. Esta participacion fomentara en
el alumnado la utilizacion de las artes escénicas como medio de expresion, contribuyendo al
desarrollo de la capacidad de iniciativa y creatividad. A través de sus propias experiencias y
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capacidades, el alumnado mejorara la percepcién de si mismo y del mundo que le rodea,
favoreciendo el desarrollo de su personalidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida: CCLS5,
CC3, CE2, CCEC4, CCEC:.

5. Participar activamente en la planificacion, organizacion y desarrollo de representaciones
escénicas, dancisticas y del folclore, asumiendo diferentes responsabilidades, integrando la opinion
del publico y utilizando las herramientas digitales necesarias, para favorecer el crecimiento personal
y artistico, enriquecer el entorno cultural y desarrollar los valores colectivos.

La participacion en el disefio de las diferentes representaciones escénicas, dancisticas o del folclore
implica que el alumnado desempefie diferentes funciones dentro del trabajo grupal, fomentando el
respeto y el valor del trabajo individual dentro del conjunto. Con esta competencia se valora la
capacidad de participar y disfrutar de este cometido, fusionando los conocimientos adquiridos de
manera global, para plasmarlos en procesos de creacion colectiva, fomentando asimismo la
creatividad, la experimentacion y la innovacion, para favorecer el crecimientO‘desarrollo personal.

Con el fin de poder integrar las criticas y opiniones realizadas por el publico sobre las diferentes
representaciones o visualizaciones, el alumnado que las reciba, ademas de elaborar propuestas de
mejora, debe tener en cuenta la relevancia de realizar una puesta en_comdn, que le permita
interiorizar los aciertos y detectar las dificultades encontradas, para mejorar el trabajo colectivo en
futuras representaciones.
.

Hoy en dia, no podemos olvidarnos de la utilizacion y manejo de las nuevas herramientas digitales
a la hora de preparar cualquier representacion escénica. El alumnado debe emplear la innovacion
tecnoldgica en cualquier produccion escénica, dancistica o folclorica, con el objetivo de mejorar la
calidad final de las actuaciones proeestas.

Por dltimo, esta competencia busca la inclusion total de todos los participantes, desarrollando el
potencial de cada alumno o alumna y buscando una cohesion del grupo, fruto del trabajo
colaborativo bien hecho, en el que todos los integrantes se sientan participes en la construccién de
las representaciones. v

P N
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida: CCL5,
CD2, CD3, CCEC5, CCECS.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1 Identificar los elementos y técnicas mas importantes de los principales géneros escénicos y
dancisticos, a través de diferentes soportes audiovisuales, comprendiendo el papel que ejercen en

el resultado final.

1.2. Reconocer la importancia de las diferentes manifestaciones escénicas y dancisticas,
potenciando el interés por su conservacion y difusion, debido a su aporte al patrimonio cultural.

1.3. Valorar el enriquecimiento personal y colectivo que supone el folclore en sus diferentes
manifestaciones artisticas, a través de la busqueda de la propia identidad cultural.

Competencia especifica 2.
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2.1. Identificar las caracteristicas basicas mas importantes de los principales géneros escénicos,
dancisticos y del folclore, a través de la recepcién activa, analizando su vinculo con la estética del
periodo en el que fueron creadas.

2.2. Reflexionar, de forma abierta y respetuosa, sobre las funciones sociales que cada manifestacion
escénica, dancistica o del folclore ejercen en la actualidad, investigando su implicacion en la
transformacion y cambio social.

Competencia especifica 3.

3.1. Relacionar la interpretaciéon e improvisacion de cualquier manifestacion escénica, de danza o
de folclore, con la expresion de sentimientos y emociones, reforzando las técnicas comunicativas y
de control de emociones.

3.2. Tomar conciencia de los beneficios que, para la salud y bienestar personal, asi como para la
cohesion del grupo, tiene participar en las propuestas de trabajo interpretativo o de improvisacion,
experimentando la empatia y los principios del trabajo colaborativo.

Competencia especifica 4.

4.1. Desarrollar las técnicas de expresion vocal, corporal y gestual, dramatica y musical requeridas
para las actividades de interpretacion e improvisacion, poniendo en practica los conocimientos
adquiridos y siguiendo las fases temporales establecidas.

4.2. Utilizar, de forma auténoma y solvente, los propios recursos y los del entorno, para mejorar la
creatividad y expresion interpretativa en los ejercicios, favoreciendo el desarrollo de la autoestima y
confianza en uno mismo.

Competencia especifica 5.
> - L, . L, L,

5.1. Colaborar en el proceso de planificacion, organizacion y desarrollo de una representacion de
artes escénicas, de danza y del folclore, adoptando distintas funciones, con responsabilidad y
actitud de disfrute. v

,_‘ =P . ) . )
5.2. Integrar la critica y opinion del publico que asiste a la representacion, analizando los
comentarios para incorporarlos a las propuestas de mejora.

5.3. Manejar los diferentes recursos, herramientas digitales y técnicas requeridas en la puesta en
escena, buscando la méxima calidad e innovacién.

Saberes bésicos.
A. Expresién,vinterpretacién, escenificacion y representacion.
- Técnicas de expresion vocal.

- Técnicas de expresion y trabajo corporal y gestual.

- Técnicas de expresion ritmico-musical.

- Técnicas de dramatizacion.

- Técnicas de danza.

- Repertorio de fragmentos y/o piezas de diversas manifestaciones escénicas.
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- Repertorio de danzas y/o coreografias.
- Repertorio de diferentes manifestaciones del folclore, especialmente de Castilla-La Mancha.

- Recursos de las artes escénicas: escenografia, vestuario, maquillaje, peluqueria, iluminacion y
sonido, entre otros.

- Herramientas digitales y tecnologicas relacionadas con las producciones escénicas.

- El reparto de responsabilidades y roles. Equipo artistico y técnico de puesta en escena. El publico.
- El ensayo

- El espectéaculo

B. Patrimonio escénico, de danza y folclore.

- Las artes escénicas. Caracteristicas y funciones: teatro, épera, zarzuela, danza, circo, teatro

musical y espectaculos performativos, entre otros. AV

- Tipologias bésicas del espectaculo escénico teatral, segun su forma y medio expresivo: textual,
gestual, de objetos, musical y lirico, entre otros.

- Las manifestaciones expresivas del folclore, especialmente de Castilla-La Mancha.
v
- Elementos de las artes escénicas:;hersonaje, la situacion y la accién.
- Los géneros escénicos desde la Antigliedad clasica hasta la actualidad.
\d

P
- Evolucion histérica de la danza. Estilos de danza. El ballet.

48



Biologia y Geologia

La materia de Biologia y Geologia de la etapa de Ensefianza Secundaria Obligatoria constituye una
continuacion del area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural de la Educacién Primaria.
Esta materia busca el desarrollo de la curiosidad y la actitud critica, asi como el refuerzo de las
bases de la alfabetizacién cientifica que permite al alumnado conocer su propio cuerpo y su entorno
para adoptar habitos que le ayuden a mantener y mejorar su salud y cultivar actitudes como el
consumo responsable, el cuidado medioambiental, el respeto hacia otros seres vivos, o la valoracion
del compromiso ciudadano con el bien comun. La adquisicién y desarrollo de estos conocimientos
y destrezas permitiran al alumnado valorar el papel fundamental de la ciencia en la sociedad. Otro
de los aspectos esenciales de esta materia es el estudio y analisis cientifico y afectivo de la
sexualidad, a través de los cuales el alumnado podra comprender la importancia de las practicas
sexuales responsables y desarrollar rechazo hacia actitudes de discriminacion basadas en el género
o la identidad sexual. Asimismo, la Biologia y Geologia persigue impulsar, especialmente entre las
alumnas, las vocaciones cientificas. A través de esta materia se consolidan también los habitos de
estudio, se fomenta el respeto, la solidaridad y el trabajo en equipo y se promueve el
perfeccionamiento linguistico, al ser la cooperacion y la comunicacion parte esencial de las
metodologias de trabajo cientifico. Ademas, se animara al alumnado a utilizar diferentes formatos y
vias para comunicarse y cooperar destacando entre estos los espacios virtuales de trabajo. El
trabajo grupal sera una herramienta para la integracion social de personas diversas que también se
fomentara desde Biologia y Geologia.

La naturaleza cientifica de esta materia contribuye a despertar en el alumnado el espiritu creativo y
emprendedor, que es la esencia misma de_todas las ciencias. La investigacion mediante la
observacion de campo, la experimentacion y la busqueda en diferentes fuentes para resolver
cuestiones o contrastar hipotesis de forma tanto individual como cooperativa son elementos
constituyentes de este curriculo. Las principales fuentes fiables de informacion son accesibles a
traveés de internet, donde conviven con informaciones sesgadas, incompletas o falsas, por lo que en
Biologia y Geologia se fomentara el uso resEonsabIex critico de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion dentro del contexto de la materia.pr

La Biologia y Geologia contribuye al logro_de los objetivos de esta etapa y al desarrollo de las
competencias clave. En la_materia se trabajan un total de seis competencias especificas, que
constituyen la concrecion de los descriptores de las competencias clave definidos en el Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza basica. Las competencias especificas comprenden
aspectos relacionados con la interpretacion y transmision de informacion cientifica; la localizacion y
evaluacion de informacion cientifica; la aplicacion de las metodologias cientificas en proyectos de
investigacion, la aplicacion de estrategias para la resolucion de problemas; el analisis y adopcion de
estilos de vida saludables y sostenibles; y la interpretacion geoldgica del relieve.

Los criterios de evaluacion permiten medir el grado de desarrollo de dichas competencias
especificas, por lo que se presentan asociados a ellas.

Los saberes basicos constituyen los conocimientos, destrezas y actitudes que posibilitaran el
desarrollo de las competencias especificas de la materia a largo de la etapa. En Biologia y Geologia
estos se estructuran en tres bloques comunes para toda la etapa:

«Proyecto cientifico», «Geologia» y «La célula». En el tramo de la materia impartida entre 1.° y 3.°
se afladen los bloques de «Seres vivos», «Ecologia y sostenibilidad», «Cuerpo Humano» y «Habitos
saludables». En 4.° curso, se incorporan los blogues de «Genética y evolucion» y «La Tierra en el
universo».

El bloque «Proyecto cientifico» introduce al alumnado al pensamiento y métodos cientificos. Incluye
saberes referidos al planteamiento de preguntas e hipétesis, la observacion, el disefio y la
realizacion de experimentos para su comprobacién y el analisis y la comunicacién de resultados. El

49



blogue de «Geologia» esta formado por los conocimientos, destrezas y actitudes relacionados con
la identificacion de rocas y minerales del entorno y el

estudio de la estructura interna de la Tierra, asi como por los saberes vinculados con la tectonica de
placas y la relacion de los procesos geoldgicos internos y externos con los riesgos naturales y los
principios de estudio de la historia terrestre (actualismo, horizontalidad, superposicion de eventos,
etc.). El estudio de la célula, sus partes y la funcién bioldgica de la mitosis y la meiosis forman parte
del bloque «La célula». Ademas, este bloque incluye las técnicas de manejo del microscopio y el
reconocimiento de células en preparaciones reales.

El primero de los bloques que componen los saberes basicos para la materia entre 1.°y 3.° es el
titulado «Seres vivos». Este comprende los saberes necesarios para el estudio de las caracteristicas
y grupos taxonomicos mas importantes de seres vivos y para la identificacion de ejemplares del
entorno. El segundo de ellos, «Ecologia y sostenibilidad» aborda el concepto de ecosistema, la
relacion entre sus elementos integrantes, la importancia de su conservacion mediante la
implantacion de un modelo de desarrollo sostenible y el analisis de_problemas medioambientales
como el calentamiento global. Dentro del bloque «Cuerpo humano» se estudia el organismo desde
un punto de vista analitico y holistico a través del funcionamiento y la anatomia de los aparatos y
sistemas implicados en las funciones de nutricion, relacion y reproduccion. El bloque de «Habitos
saludables» se compone de los saberes basicos acerca de los comportamientos beneficiosos para
la salud con respecto a la nutricion y la sexualidad, asi como los efectos perjudiciales de las drogas.
Y, por ultimo, en el bloque denominado «Salud y enfermedad» se _incluyen los mecanismos de
defensa del organismo contra los patégenos; el funC|onam_|ento de las vacunas y antibiéticos para
justificar su relevancia en la prevencion y tratamiento de enfermedades, y los saberes relacionados
con los trasplantes y la importancia de la donacién de 6rganos.

Asimismo, en la materia en 4.° curso se incori)oran dos bloques. Por un lado, el bloque

«Genética y evolucion», donde se tratan las leyes y los mecanismos de herencia genetica, la
expresion génica, la estructura del ADN, las teorias evolutivas de mayor relevancia y la resolucion
de problemas donde se apliquen estos conocimientos. Y, por otro lado, el bloque

«La Tierra en el universo» gue incluye los saberes relacionados con el estudio de las teorias mas
relevantes sobre el origen del universo, las hipétesis sobre el origen de la vida en la Tierra y las
principales investigaciones en el campo de la astrobiologia.

Las situaciones de aprendizaje permiten trabajar de manera que los saberes basicos contribuyan a
la adquisicion de las competencias. Para ello, deben plantearse, a partir de un objetivo claro, estar
conectadas con la realidad e invitar al alumnado a la reflexion y a la colaboracion. El enfoque
interdisciplinar favorecera una asimilacion mas profunda de la materia, al extender sus raices hacia
otras ramas del conocimiento. Asi, desde Biologia y Geologia el alumnado podra adquirir las
competencias necesarias para el desarrollo del pensamiento cientifico y su aplicacion, asi como una
plena integraQén ciudadana a nivel personal, social y profesional.

Competencias especificas.

1. Interpretar y transmitir informacion y datos cientificos, argumentando sobre ellos y utilizando
diferentes formatos, para analizar conceptos y procesos de las ciencias biol6égicas, geoldgicas y
ambientales.

El desarrollo cientifico rara vez es fruto del trabajo de sujetos aislados y requiere, por tanto, del
intercambio de informacion y de la colaboracion entre individuos, organizaciones e incluso paises.
Compartir informacién es una forma de acelerar el progreso humano al extender y diversificar los
pilares sobre los que se sustenta.
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Todo proceso de investigacion cientifica debe comenzar con la recopilacion y analisis critico de las
publicaciones en el area de estudio construyéndose los nuevos conocimientos sobre los cimientos
de los ya existentes.

Asimismo, el avance vertiginoso de la ciencia y la tecnologia es el motor de importantes cambios
sociales que se dan cada vez con mas frecuencia y con impactos mas palpables. Por ello, la
participacion activa del alumnado en la sociedad exige cada vez mas la comprension de los ultimos
descubrimientos y avances cientificos y tecnolégicos para interpretar y evaluar criticamente, a la luz
de estos, la informacion que inunda los medios de comunicacion. Esto le permitird extraer
conclusiones propias, tomar decisiones coherentes y

establecer interacciones comunicativas constructivas mediante la argumentacion fundamentada,
respetuosa y flexible para cambiar las propias concepciones a la vista de los datos y posturas
aportados por otras personas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL5, STEM4, CD2, CD3, CCEC4.

2. ldentificar, localizar y seleccionar informacion, contrastando su veracidad, organizandola y
evaludndola criticamente, para resolver preguntas relacionadas con las ciencias biolégicas,
geoldgicas y ambientales.

Lainvestigacion cientifica, la participacion activa en la sociedad y el desarrollo profesional y personal
de un individuo con frecuencia conllevan la_adquisicion de nuevas competencias que suele
comenzar con la basqueda, seleccion y recopilacion de informacion relevante de diferentes fuentes

para establecer las bases cognitivas de dicho aprendizaie.\v

O

Ademas, en la sociedad actual existe un continuo bombardeo de informacion que no siempre refleja
la realidad. Los datos con base cientifica se encuentran en ocasiones entremezclados con bulos,
hechos infundados y creencias pseudocientificas. Es, por tanto, imprescindible desarrollar el sentido
critico y las destrezas necesarias_para evaluar y clasificar la informacion y conocer y distinguir las
fuentes fidedignas de aquellas de dudosa fiavbilidad.

Por ello, esta competencia especifica prepara al alumnado para su autonomia personal y profesional
futuras y para contribuir positivamente en una sociedad democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3,
STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CPSAA4.

3. Planificar y desarrollar proyectos de investigacion, siguiendo los pasos de las metodologias
cientificas y cooperando cuando sea necesario, para indagar en aspectos relacionados con las
ciencias geolodgicas, bioldgicas y ambientales.

Los métodos cientificos son el sistema de trabajo utilizado para dar una respuesta rigurosa a
cuestiones y problemas relacionados con la naturaleza y la sociedad. Estos constituyen el motor de
nuestro avance social y econémico, lo que los convierte en un aprendizaje imprescindible para la
ciudadania del mafiana. Los procesos que componen el trabajo cientifico cobran sentido cuando
son integrados dentro de un proyecto relacionado con la realidad del alumnado o su entorno.

El desarrollo de un proyecto requiere de iniciativa, actitud critica, vision de conjunto, capacidad de
planificacién, movilizacion de recursos materiales y personales y argumentacion, entre otros, y
permite al alumnado cultivar el autoconocimiento y la confianza ante la resolucién de problemas,
adaptandose a los recursos disponibles, a sus propias limitaciones, a la incertidumbre y a los retos
gue pueda encontrar.
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Asimismo, la creacién y participacién en proyectos cientificos proporciona al alumnado la
oportunidad de trabajar destrezas que pueden ser de gran utilidad no solo dentro del ambito
cientifico, sino también en su desarrollo personal y profesional y en su participacion social. Esta
competencia especifica es el crisol en el que se entremezclan todos los elementos de la
competencia STEM y muchos de otras competencias clave. Por estos motivos, es imprescindible
ofrecer al alumnado la oportunidad creativa y de crecimiento que aporta esta modalidad de trabajo,
impulsando la igualdad de oportunidades entre los alumnos y alumnas y fomentando las vocaciones
cientificas desde una perspectiva de género.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, STEM2, STEMS, STEM4, CD1, CD2, CPSAA3, CE3.

4. Utilizar el razonamiento y el pensamiento computacional, analizando criticamente las respuestas
y soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario, para resolver problemas o dar
explicacion a procesos de la vida cotidiana relacionados con la biologia, la geologia y el medio

ambiente.
P\ ¢

Las ciencias biologicas y geoldgicas son disciplinas empiricas, pero con frecuencia recurren al
razonamiento logico y la metodologia matematica para crear modelos, resolver cuestiones y
problemas y validar los resultados o soluciones obtenidas. Tanto el planteamiento de hipotesis,
como la interpretacion de datos y resultados, o el disefio ex erim%requieren aplicar el
pensamiento ldgico-formal.

Asimismo, es frecuente que en determinadas_ciencias empiricas; como la biologia molecular, la
evolucion o la tectonica, se obtengan evidencias indirectas de la realidad, que deben interpretarse
segun la ldgica para establecer modelos de un proceso biologico o geoldgico. Ademas,
determinados saberes basicos de la_materia de Biologia y Geologia, como los recogidos en los
bloques «Genética y evolucion» y «Geologia», tienen en la resolucion de problemas una estrategia
didactica preferente.
-

Cabe destacar que potenciar esta competencia especifica supone desarrollar en el alumnado
destrezas aplicables a diferentes situaciones de la vida. Por ejemplo, la actitud critica se basa en
gran parte en el razonamiento a partir de datos o informacion conocidos y constituye un mecanismo
de proteccion contra las pseudociencias o los saberes populares infundados.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1,
STEM2, CD5, CPSAA5, CE1, CE3, CCECA4.

A
5. Analizar los efectos de determinadas acciones sobre el medio ambiente y la salud, basandose en
los fundamentos de las ciencias bioldgicas y de la Tierra, para promover y adoptar habitos que eviten
0 minimicen los impactos medioambientales negativos, sean compatibles con un desarrollo
sostenible y permitan mantener y mejorar la salud individual y colectiva.

El bienestar, la salud y el desarrollo econémico de la especie humana se sustentan en recursos
naturales, como el suelo fértil o el agua dulce, y en diferentes grupos de seres vivos, como los
insectos polinizadores, las bacterias nitrificantes y el plancton marino, sin los cuales algunas
actividades esenciales, como la obtencién de alimentos, se verian seriamente comprometidas. Por
desgracia, los recursos naturales no siempre son renovables o se utilizan de tal manera que su tasa
de consumo supera con creces su tasa de renovacién. Ademas, la destruccién de habitats, la
alteracion del clima global y la utilizacion de sustancias xenobidticas estan reduciendo la
biodiversidad de forma que, en los ultimos 50 afios, han desaparecido dos tercios de la fauna salvaje
del planeta. Todas estas alteraciones podrian poner en peligro la estabilidad de la sociedad humana
tal y como la conocemos. Afortunadamente, determinadas acciones pueden contribuir a mejorar el
estado del medio ambiente a corto y largo plazo.
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Por otro lado, ciertas conductas propias de los paises desarrollados como el consumismo, el
sedentarismo, la dieta con alto contenido en grasas y azUcares, las adicciones tecnolégicas o los
comportamientos impulsivos tienen graves consecuencias sobre la salud de la poblacion. Por ello,
es también esencial que el alumnado conozca el funcionamiento de su propio cuerpo, destierre ideas
preconcebidas y estereotipos sexistas, y comprenda y argumente, a la luz de las pruebas cientificas,
que el desarrollo sostenible es un objetivo urgente y sinénimo de bienestar, salud y progreso
econdmico de la sociedad. Esto le permitira cuestionar los habitos propios y ajenos, y mejorar la
calidad de vida de nuestro planeta segun el concepto one health (una sola salud): salud de los seres
humanos, de otros seres vivos y del entorno natural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM2,
STEMS5, CD4, CPSAAL, CPSAA2, CC4, CEL, CC3.

6. Analizar los elementos de un paisaje concreto, priorizando el entorno_de Castilla-La Mancha,
valorandolo como patrimonio natural y utilizando conocimientos sobre geologia y ciencias de la
Tierra para explicar su historia geol6gica, proponer acciones encaminadas a su proteccion e
identificar posibles riesgos naturales.

La Red de Espacios Naturales Protegidos trata de preservar la diversidad de patrimonio natural que
se reparte por toda la biosfera, informando sobre la fragilidad de dichos espacios y sobre los dafios
qgue determinadas acciones humanas pueden ocasionar sobre ellos. Por otro lado, algunos
fendmenos naturales ocurren con mucha mayor frecuencia en zonas concretas del planeta, estan
asociados a ciertas formas de relieve o se dan con cierta periodicidad y son, por tanto, predecibles
con mayor o menor margen de error. Estos fendmenos_deben ser tenidos en cuenta en la
construccion de infraestructuras y el establecimiento de asentamientos humanos. Sin embargo, se
conocen numerosos ejemplos de planificacion urbana deficiente en los que no se ha considerado la
historia geoldgica de la v

zona, la litologia del terreno, la climatologia o el relieve, y que han dado lugar a grandes catastrofes
con cuantiosas pérdidas tanto econémicas como humanas.

Esta competencia especifica implica que el alumnado desarrolle los conocimientos y el espiritu
critico necesarios para reconocer el valor del patrimonio natural y el riesgo geoldgico asociado a
una determinada area para adoptar una actitud de rechazo ante las practicas urbanisticas,
forestales, industriales o de otro tipo que pongan en peligro vidas humanas, infraestructuras o
espacios naturales. El alumnado se enfrentara asi a situaciones problematicas o cuestiones
planteadas en el contexto de ensefianza-aprendizaje en las que tendra que analizar los posibles

riesgos naturales z las formas de actuacion ante ellos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEML1,
STEM2, STEM4, STEM5, CD1, CC4, CE1, CCEC1.

Cursos de primero a tercero

v
Criterios de evaluacion
Competencia especifica 1.
1.1 Analizar conceptos y procesos bioldgicos, geoldgicos y medioambientales, interpretando
informacion en diferentes formatos (modelos, graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos, paginas web, etc.), manteniendo una actitud critica y obteniendo conclusiones

fundamentadas.

1.2 Facilitar la comprension y analisis de informacion sobre procesos biolégicos y geolégicos o
trabajos cientificos transmitiéndola de forma clara y utilizando la terminologia y los formatos
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adecuados (modelos, gréficos, tablas, videos, informes, diagramas, formulas, esquemas, simbolos,
contenidos digitales, etc.).

1.3 Analizar y explicar fendmenos bioldgicos, geoldgicos y ambientales, representandolos mediante
modelos y diagramas, utilizando, cuando sea necesario, los pasos del disefio de ingenieria
(identificacion del problema, exploracion, disefio, creacion, evaluacion y mejora).

Competencia especifica 2.

2.1 Resolver cuestiones sobre Biologia y Geologia localizando, seleccionando y organizando
informacion de distintas fuentes y citadndolas correctamente.

-
2.2 Reconocer la informacion sobre temas biologicos y geologicos con base cientifica,
distinguiéndola de pseudociencias, bulos, teorias conspiratorias y creencias infundadas y
manteniendo una actitud escéptica ante estos.

P
2.3 Valorar la contribucion de la ciencia a la sociedad y la labor de las personas dedicadas a ella,
en especial en Castila-La Mancha, con independencia de su etnia, sexo o cultura, destacando y
reconociendo el papel de las mujeres cientificas y entendiendo la investigacién como una labor
colectiva e interdisciplinar en constante evolucion.

Competencia especifica 3.

3.1 Plantear preguntas e hipétesis e intentar realizar predicciones sobre fendmenos bioldgicos o
geoldgicos que puedan ser respondidas o contrastadas utilizando métodos cientificos.
v

3.2 Disefiar la experimentacion, la toma de datos y el analisis de fenomenos biolégicos y geologicos
de modo que permitan responder a Ereguntas concretas y contrastar una hipétesis planteada.

3.3 Realizar experimentos y tomar datos cuantitativos o cualitativos sobre fenémenos biolégicos y
geoldgicos utilizando los instrumentos, herramientas o técnicas adecuadas con correccion.

3.4 Interpretar los resultados obtenidos en un proyecto de investigacion utilizando, cuando sea
necesario, herramientas matematicas y tecnoldgicas.

3.5 Cooperar dentro de un proyecto cientifico, fomentando la investigacion cientifica, asumiendo
responsablemente una funcion concreta, utilizando espacios virtuales cuando sea necesario,
respetando la diversidad y la igualdad de género, y favoreciendo la inclusion.

Competencia especifica 4.

4.1 Resolver problemas o dar explicacion a procesos biologicos, geolégicos o ambientales utilizando
conocimientos, datos e informacion proporcionados por el docente, el razonamiento l6gico, el

pensamiento computacional o recursos digitales.

4.2 Analizar criticamente la solucién a un problema sobre fendmenos biolégicos, geoldgicos y
ambientales, haciendo especial énfasis en nuestro entorno de Castilla-La Mancha.

Competencia especifica 5.
5.1 Relacionar, con fundamentos cientificos, la preservacion de la biodiversidad, la conservacion del

medio ambiente, la proteccién de los seres vivos del entorno, el desarrollo sostenible y la calidad de
vida, haciendo referencia a nuestro entorno de Castilla-La Mancha
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5.2 Proponer y adoptar habitos sostenibles, analizando de una manera critica las actividades propias
y ajenas a partir de los propios razonamientos, de los conocimientos adquiridos y de la informacion
disponible.

5.3 Proponer y adoptar habitos saludables, analizando las acciones propias y ajenas con actitud
critica y a partir de fundamentos fisioldgicos.

Competencia especifica 6.

6.1 Valorar la importancia del paisaje, destacando el entorno de Castilla-La Mancha, como
patrimonio natural analizando la fragilidad de los elementos que lo componen.

-
6.2 Interpretar el paisaje analizando sus elementos y reflexionando sobre el impacto ambiental y los
riesgos naturales derivados de determinadas acciones humanas.

6.3 Reflexionar sobre los riesgos naturales mediante el andlisis de los elementos de un paisaje.

Saberes basicos.

A. Proyecto cientifico. A

— Hipétesis, preguntas y conjeturas: planteamiento con perspectiva cientifica.

— Estrategias para la basqueda de informacion, la colaboracion y la comunicacion de procesos,
resultados o ideas cientificas: herramientas dlgltales y formatos de uso frecuente en ciencia
(presentacién, gréfica, video, péster, informe, etc.). v

O

— Fuentes fidedignas de informacion cientifica: reconocimiento y utilizacion.

— La respuesta a cuestiones cientificas mediante la experimentacion y el trabajo de campo:
utilizacion de los instrumentos y espacios necesarios (laboratorio, aulas, entorno, etc.) de forma
adecuada.

— Modelado como método de representacion y comprension de procesos o elementos de la
naturaleza.

— Métodos de observacién y de toma de datos de fendmenos naturales.

— Métodos de analisis de resultados. Diferenciacion entre correlacion y causalidad.

— La labor cientifica y las personas dedicadas a la ciencia destacando las aportaciones desde
Castllla—La Mancha contribucién a las ciencias bioldgicas, geoldgicas y ambientales e importancia
social. El papel de la mujer en la ciencia.

B. Geologia.

— Conceptos de roca y mineral: caracteristicas y propiedades. Concepto de fosil.

— Estrategias de clasificacion de las rocas: sedimentarias, metamoérficas e igneas. El ciclo de las
rocas.

— Rocas y minerales relevantes o del entorno: observacion e identificacion en el laboratorio y/o del
entorno, destacando yacimientos mineralogicos de Castilla-La Mancha.
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— Usos de los minerales y las rocas: su utilizacion en la fabricacion de materiales y objetos
cotidianos.

— La estructura basica de la geosfera.

C. La célula.

— La célula como unidad estructural y funcional de los seres vivos.

— La célula procariota, la célula eucariota animal y la célula eucariota vegetal, y sus partes.
— Principales diferencias entre los tipos de células existentes.

— Preparacion, observaciéon y comparacién de muestras microscépicas.

D. Seres vivos.

— Los seres vivos: diferenciacion y clasificacion en los principales reinos.

— Los principales grupos taxondémicos: observacion de especies del entorno y clasificacion a partir
de sus caracteristicas distintivas.

— Las especies del entorno: estrategias de identificacion (guias, claves dicotomicas, herramientas
digitales, visu, etc.). Principales especies autdctonas y endémicas de Castilla-La Mancha.

— Los animales como seres sintientes: semejanzas y diferencias con los seres vivos no sintientes.
. 4
E. Ecologia y sostenibilidad.

— Principales ecosistemas: sus componentes bidticos y abidticos y los tipos de relaciones
intraespecificas e interespecificas. Andlisis del entorno de Castilla-La Mancha.

— La importancia de la conservacion de los ecosistemas, la biodiversidad, la problematica de las
especies en peligro de extinciéon y la implantacion de un modelo de desarrollo sostenible.

— Las funciones de la atmosfera y la hidrosfera y su papel esencial para la vida en la Tierra.

— Las interacciones entre atmosfera, hidrosfera, geosfera y biosfera, su papel en la edafogénesis y
en el modelado del relieve y su importancia para la vida. Las funciones del suelo.

— Las causas, naturales y antropicas, del cambio climatico y sus consecuencias sobre los
ecosistemas.

— La importancia de los habitos sostenibles (consumo responsable, prevencion y gestion de
residuos, respeto al medio ambiente, etc.).

— La relacion entre la salud medioambiental, humana y de otros seres vivos: one health
(una sola salud).
F. Cuerpo humano.

— Importancia de la funcion de nutricion. Los aparatos que participan en ella.
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— Anatomia y fisiologia basicas de los aparatos digestivo, respiratorio, circulatorio, excretor y
reproductor.

—Vision general de la funcién de relacion: receptores sensoriales, centros de coordinacién y 6rganos
efectores.

— Relacién entre los principales sistemas y aparatos del organismo implicados en las funciones de
nutricion, relacion y reproduccion mediante la aplicacién de conocimientos de fisiologia y anatomia.

G. Habitos saludables.
— Caracteristicas y elementos propios de una dieta saludable y su importancia.

— Conceptos de sexo y sexualidad: importancia del respeto hacia la libertad y la diversidad sexual y
hacia la igualdad de género, dentro de una educacién sexual integral como parte de un desarrollo

armonico. A‘

— Educacion afectivo-sexual desde la perspectiva de la igualdad entre personas y el respeto a la
diversidad sexual. La importancia de las practicas sexuales responsables. La asertividad y el
autocuidado. La prevencion de infecciones de transmision sexual (ITS) y de embarazos no
deseados. El uso adecuado de métodos anticoncepti\iy de métodos de‘@vencién de ITS.

— Las drogas legales e ilegales: sus efectos perjudiciales sobre la salud de los consumidores y de

quienes estan en su entorno préximo. W

— Los habitos saludables: su importancia en la conservacion de la salud fisica, mental y social
(higiene del suefio, habitos posturales, uso responsable de las nuevas tecnologias, actividad fisica,
autorregulacion emocional, cuidado y corresponsabilidad, etc.).

P\

— Concepto de enfermedades infecciosas y no infecciosas: diferenciacion segun su etiologia.
A 4

H. Salud y enfermedad.

— Medidas de prevencion y tratamientos de las enfermedades infecciosas en funcion de su agente
causal y la importancia del uso adecuado de los antibioticos.

— Las barreras del organismo frente a los patégenos (mecanicas, estructurales, bioquimicas y

bio@s).‘ V
— Mecanismos de defensa del organismo frente a agentes patdgenos (barreras externas y sistema

inmunitario): su papel en la prevencion y superacion de enfermedades infecciosas.

— La importancia de la vacunacion en la prevencion de enfermedades y en la mejora de la calidad
de vida humana.

— Los trasplantes y la importancia de la donacién de érganos.
Cuarto curso

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Analizar conceptos y procesos bioldgicos, geoldgicos y medioambientales, interpretando
informacion en diferentes formatos (modelos, graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas,
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simbolos, paginas web, etc.), manteniendo una actitud critica, obteniendo conclusiones y formando
opiniones propias fundamentadas.

1.2 Transmitir opiniones propias fundamentadas e informacién sobre Biologia y Geologia de forma
clara y rigurosa, facilitando su comprensién y analisis mediante el uso de la terminologia y el formato
adecuados (modelos, gréaficos, tablas, videos, informes, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos,
contenidos digitales, etc.).

1.3 Analizar y explicar fenémenos bioldgicos, geoldgicos y medioambientales, representandolos
mediante el disefio y la realizacién de modelos y diagramas y utilizando, cuando sea necesario, los
pasos del disefio de ingenieria (identificacién del problema, exploracién, disefio, creacion,
evaluacién y mejora).

Competencia especifica 2.

2.1 Resolver cuestiones y profundizar en aspectos biologicos y geoldgicos localizando,
seleccionando, organizando y analizando criticamente la informacion de distintas fuentes y
citAndolas con respeto por la propiedad intelectual.

2.2 Contrastar la veracidad de la informacion sobre temas biologicos y geologicos o trabajos
cientificos, utilizando fuentes fiables y adoptando una actitud critica y escéptica hacia informaciones
sin una base cientifica como pseudociencias, teorias conspiratorias, creencias infundadas, bulos,
etc.

.

2.3 Valorar la contribucion de la ciencia a la sociedad y la labor de las personas dedicadas a ella,
destacando el papel de la mujer y de investigadores de Castilla-La Mancha, entendiendo la
investigacion como una labor colectiva e_interdisciplinar en constante evolucion influida por el

contexto politico y los recursos econémicos.

Competencia especifica 3. -

3.1 Plantear preguntas e hipotesis que puedan ser respondidas o contrastadas utilizando métodos
cientificos, en la explicacion de fenémenos biolégicos, geoldgicos y/o ambientales y la realizacion
de predicciones sobre estos. w

3.2 Disefar la experimentacion, la toma de datos y el analisis de fenomenos biologicos, geoldgicos
y/o ambientales de modo que permitan responder a preguntas concretas y contrastar una hipotesis
planteada evitando sesgos.

3.3 Realizar experimentos y tomar datos cuantitativos o cualitativos sobre fenémenos biologicos,
geoldgicos y/o ambientales utilizando los instrumentos, herramientas o técnicas adecuadas con
correccién y precision.

3.4 Interpretar y analizar los resultados obtenidos en un proyecto de investigacion utilizando, cuando
sea necesario, herramientas matematicas y tecnolégicas y obteniendo conclusiones razonadas y
fundamentadas o valorar la imposibilidad de hacerlo.

3.5 Cooperar y colaborar en las distintas fases de un proyecto cientifico para trabajar con mayor
eficiencia, valorando la importancia de la cooperacion en la investigacion, respetando la diversidad

y la igualdad de género, y favoreciendo la inclusion.

Competencia especifica 4.
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4.1 Resolver problemas o dar explicacion a procesos biologicos, geoldgicos y ambientales utilizando
conocimientos, datos e informacién proporcionados por el docente, el razonamiento Idgico, el
pensamiento computacional o recursos digitales.

4.2 Analizar criticamente la solucién a un problema sobre fendmenos biolégicos, geoldgicos y
ambientales, haciendo especial énfasis en nuestro entorno de Castilla-La Mancha, cambiando los
procedimientos utilizados o las conclusiones si dicha solucién no fuese viable o ante nuevos datos
aportados con posterioridad.

Competencia especifica 5.

5.1 Identificar los posibles riesgos naturales (pérdidas de biodiversidad, alteraciones del suelo y
fendbmenos meteorologicos extremos, entre otros) potenciados por determinadas acciones humanas
sobre una zona geograéfica, teniendo en cuenta sus caracteristicas litoldgicas, relieve, vegetacion y
factores socioecon6micos.

Competencia especifica 6.
6.1 Deducir y explicar la historia geoldgica de un relieve identificando sus elementos mas relevantes
a partir de cortes, mapas u otros sistemas de informacién geologica y utilizando el razonamiento,

los principios geoldgicos basicos (horizontalidad, superposicion, actualismo y métodos de datacion,
entre otros) y las teorias geoldgicas mas relevantes.

Saberes basicos.
A. Proyecto cientifico. v

— Hipétesis, preguntas y conjeturas Ianteamlento con perspectlva cientifica.

— Estrategias para la busqueda de |nformaC|on, la colaboracmn y la comunicacion de procesos,
resultados o ideas cientificas: herramientas digitales y formatos de uso frecuente en ciencia
(presentacion, grafica, video, poster, informe, etc.).

A 4

— Fuentes fidedignas de informacién cientifica: reconocimiento y utilizacion.

— Controles experimentales (positivos y negativos): disefio e importancia para la obtencion de
resultados cientificos objetivos y fiables.

N

— Respuesta a cuestiones cientificas mediante la experimentacion y el trabajo de campo: utilizacion
de los instrumentos y espacios necesarios (laboratorio, aulas, entorno, etc.) de forma adecuada y
precisa.
— Modelado para la representacion y comprension de procesos o elementos de la naturaleza.

v
— Métodos de observacién y de toma de datos de fendmenos naturales.

— Métodos de analisis de resultados. Diferenciacion entre correlacion y causalidad.

— La labor cientifica y las personas dedicadas a la ciencia: contribucién a las ciencias biol6gicas y
geoldgicas e importancia social. El papel de la mujer en la ciencia.

— La evolucién histérica del saber cientifico: la ciencia como labor colectiva, interdisciplinar y en
continua construccion.

B. Geologia.
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— Relieve y paisaje: diferencias, su importancia como recursos y factores que intervienen en su
formacién y modelado.

— Estructura y dinamica de la geosfera. Métodos de estudio.
— Los efectos globales de la dinamica de la geosfera desde la perspectiva de la tecténica de placas.

— Procesos geoldgicos externos e internos: diferencias y relacion con los riesgos naturales. Medidas
de prevencion y mapas de riesgos.

— Los cortes geoldgicos: interpretacion y trazado de la historia geoldgica que reflejan mediante la
aplicacién de los principios de estudio de la historia de la Tierra (horizontalidad, superposicién,
interseccion, sucesion faunistica, etc.). Fésiles
C. Lacélula.

— Las fases del ciclo celular.

— La funcion biolégica de la mitosis, la meiosis y sus fasesA

— Destrezas de observacién de las distintas fases de la mitosis al microscopio.

D. Genética y evolucion. \

— Modelo simplificado de la estructura del ADN y del ARN y relacién con su funcién y sintesis.

O

— Estrategias de extraccién de ADN de una célula eucariota.

— Etapas de la expresion génica, caracteristicas del codigo genético y resolucién de problemas
relacionados con estas.

— Relacién entre las mutaciones, la replicacion del ADN, el cancer, la evolucion y la biodiversidad.
t—y

A
— El proceso evolutivo de las caracteristicas de una especie determinada a la luz de la teoria

neodarwinista ‘ de otras teorias con relevancia historica (lamarckismo y darwinismo).

- ?otipo i genotiﬁo: definicién y diferencias.

— Estrategias de resolucion de problemas sencillos de herencia genética de caracteres con relacion
de dominancia y recesividad con uno o dos genes.

— Estrategias de resolucion de problemas sencillos de herencia del sexo y de herencia genética de
caracteres con relacion de codominancia, dominancia incompleta, alelismo mdltiple y ligada al sexo
con uno o dos genes.

E. La Tierra en el universo.

— El origen del universo y del sistema solar.

— Componentes del sistema solar: estructura y caracteristicas.

— Hipotesis sobre el origen de la vida en la Tierra.

— Principales investigaciones en el campo de la astrobiologia.
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Cultura Cientifica

Cultura Cientifica es una materia que podra cursar el alumnado de 4° de ESO como acercamiento
al mundo cientifico. Pretende, por tanto, profundizar en los saberes basicos relacionados con estas
disciplinas, para fortalecer las destrezas y el pensamiento cientificos, reforzando el compromiso para
adoptar un modelo de desarrollo sostenible. La materia se orienta a la consecucién y mejora de las
cinco competencias especificas, propias de la materia, que concretan los descriptores operativos
para la etapa, derivados, a su vez, de las ocho competencias clave, que constituyen el eje
vertebrador del curriculo. Estas competencias especificas pueden resumirse en: interpretar,
transmitir informacion cientifica y argumentar sobre ella; localizar y evaluar criticamente informacion
cientifica; planificar y desarrollar proyectos de investigacion, siguiendo el método cientifico; resolver
problemas relacionados con las ciencias; promover iniciativas relacionadas con la salud y la
sostenibilidad y analizar el registro geolégico. La adquisicion de las competencias especificas de
esta materia y el aprendizaje de sus saberes basicos contribuyen al desarrollo de las competencias
clave, imprescindibles para el crecimiento emocional del alumnado y para su futura integracion
social y profesional, asi como para satisfacer varios de los objetivos de la etapa. Ademas, esta
adquisicién resulta esencial para la continuacion de estudios académicos o el ejercicio de
determinadas profesiones, relacionados con las ciencias.

Cultura Cientifica favorece el compromiso responsable del alumnado con la sociedad, al promover
los esfuerzos contra el cambio climatico, para lograr un modelo de desarrollo sostenible
(competencias STEM vy ciudadana) que contribuira a_mantener nuestra calidad de vida y a la
preservacion de nuestro patrimonio natural y cultural (competencia en conciencia y expresion
culturales). Esta materia estimulara también la vocacion cientifica en el alumnado, especialmente
en las alumnas, para contribuir a mitigar el escaso nimero de mujeres que ocupan puestos de
responsabilidad en investigacion, fomentando asi la igualdad efectiva de oportunidades entre ambos
sexos (competencias STEM y personal, social y de%wender a aprender).

Asimismo, trabajando esta materia, se afianzaran los habitos de lectura y estudio en el alumnado.
Al tratarse de una disciplina_cientifica, juega un importante papel en ella la comunicacion oral y
escrita, no solo en castellano sino también, con frecuencia, en otras lenguas (competencias STEM,
en comunicacion lingtistica y plurilingte).

Ademas, desde Cultura Cientifica se estimulara que el alumnado realice investigaciones sobre
distintas tematicas cientificas, para lo que se utilizaran, como herramientas basicas, las tecnologias
digitales (competencias STEM vy digital).

Del mismo_modo, esta materia busca que las alumnas y alumnos disefien y participen en el
desarrollo de proyectos cientificos, para realizar investigaciones tanto de campo, como de
laboratorio, utilizando la metodologia e instrumentos propios de las ciencias, lo cual contribuye a
despertar en ellos el espiritu emprendedor (competencias STEM, emprendedora y personal, social
y aprender a aprender).

Con respecto a los saberes basicos, esta materia presenta los siguientes bloques: «Procedimientos
de trabajo», centrado en el desarrollo practico, a través de un proyecto cientifico, de las destrezas y
el pensamiento propios de la ciencia; «El Universo», se centra en el estudio de las teorias més
relevantes sobre el origen del Universo, las hipétesis sobre el origen de la vida en la Tierra y las
principales investigaciones en el campo de la astrobiologia; «La Biosfera», en él se estudian los
componentes de los ecosistemas y su funcionamiento; «Medio ambiente y sostenibilidad», donde
se detectan los principales problemas medioambientales relacionandolos con el cambio climético y
las fuentes de energia, llegando a un desarrollo sostenible como sobreproteccion del
medioambiente; «Calidad de vida», estudia las causas y consecuencias de las enfermedades,
fomentando habitos de vida saludables.
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Todos estos saberes deben ser trabajados de forma competencial, estimulando, durante el proceso
de ensefanza-aprendizaje que lleva a su adquisicion, el desarrollo de las competencias especificas
y, por tanto, de las competencias clave.

Los criterios de evaluacién son otro de los elementos curriculares basicos, puesto que permiten
valorar la adquisiciéon y desarrollo de las competencias. Estos orientan, de forma flexible, al docente,
conectando las competencias especificas con los saberes basicos.

Al tratarse de una materia puramente cientifica, se recomienda abordarla de una manera préctica,
basada en la resolucion de problemas y en la realizacion de proyectos e investigaciones,
fomentando la colaboracion y no solo el trabajo individual. Ademas, es conveniente conectarla, de
forma significativa, tanto con la realidad del alumnado como con otras disciplinas vinculadas a las
ciencias, en un enfoque interdisciplinar, a través de situaciones de aprendizaje o actividades
competenciales.

En conclusion, Cultura Cientifica contribuye, a través de sus competencias especificas y saberes
basicos, a un mayor grado de desarrollo de las competencias clave. Su fin ultimo es mejorar la
formacion cientifica y la comprension del mundo natural por parte del alumnado y asi reforzar su
compromiso por el bien comin y su adaptacion a la inestabilidad y al cambio. Con todo ello se busca
incrementar su calidad de vida presente y futura, para conseguir, a través del sistema educativo,
una sociedad mas justa y ecuanime.

Competencias especificas.

.

1. Trasmitir informacion y datos cientificos, interpretandolos y argumentando sobre ellos, mediante
diferentes formatos, analizando los conceptos y procesos de las ciencias, para forjar una opinion
fundamentada sobre el proceso cientifico. ‘

El desarrollo cientifico es un proceso que, rara vez, es fruto del trabajo de sujetos aislados y que
requiere, por tanto, del intercambio de informacion y de la cooperacion entre individuos,
organizaciones e incluso_paises. Compartir informacion es una forma de acelerar el progreso
humano, al extender y diversificar los pilareseobre los que se sustenta.

Ademas, todo proceso de investigacion cientifica debe comenzar con la recopilacion y analisis critico
de las publicaciones en el area de estudio construyéndose los nuevos conocimientos sobre los
cimientos de los ya existentes.

Asimismo, el avance vertiginoso de la ciencia y de la tecnologia es el motor de importantes cambios
sociales cada vez mas frecuentes y cuyo impacto es también mas perceptible. Por ello, la
participacion activa del alumnado en la sociedad exige, de manera creciente, la comprension de los
altimos descubrimientos y avances cientificos y tecnologicos, para interpretar y evaluar criticamente,
a la luz de estos, la informacion que inunda los medios de comunicacion, con el fin de extraer
conclusiones propias, tomar decisiones coherentes y establecer interacciones comunicativas
constructivas, utilizando la argumentacion de forma fundamentada, respetuosa y flexible, para
cambiar las propias concepciones a la vista de los datos y posturas aportados por otras personas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL5, STEM4, CD2, CD3, CCEC4.

2. ldentificar y seleccionar informacion que proceda de distintas fuentes, contrastando su veracidad,
organizandola y evaluandola criticamente, para descubrir la importancia de la precision y la
veracidad de la informacidn cientifica, su alcance y sus limitaciones.

La investigacion cientifica, la participacion activa en la sociedad y el desarrollo profesional y personal
de un individuo conllevan, con frecuencia, la adquisicion de nuevos saberes y competencias, que
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suelen partir de la busqueda, seleccién y recopilacion de informacién relevante, obtenida en fuentes
diversas, para establecer las bases cognitivas de dicho aprendizaje.

Ademas, en la sociedad actual existe un continuo bombardeo de informacion, que no siempre refleja
la realidad. Los datos con base cientifica se encuentran, en ocasiones, entremezclados con bulos,
hechos infundados y creencias pseudocientificas. Es, por tanto, imprescindible desarrollar el sentido
critico y las destrezas necesarias para conocer, evaluar y clasificar la informacién. Por ello, esta
competencia especifica prepara al alumnado para su autonomia profesional y personal futuras y
para su contribucion positiva dentro de una sociedad democréatica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3,
STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CPSAAA4.

3. Planificar y desarrollar proyectos de investigacion, siguiendo metodologias propias de la ciencia,
incluidas, cuando se considere necesario, aquellas basadas en la cooperacién, para indagar en

aspectos relacionados con las ciencias. o ‘

El método cientifico es el sistema de trabajo utilizado para dar una respuesta precisa y efectiva a
cuestiones y problemas relacionados con la naturaleza y la sociedad. Estos constituyen el motor de
nuestro avance social y economico, lo que los convierte en un aprendizaje imprescindible para la
ciudadania del mafiana. Los procesos que componen el trabajo cientifico cobran sentido cuando se
integran en un proyecto relacionado con la realidad del alumnado o su entorno.

El desarrollo de un proyecto requiere de iniciativa, actitud critica, vision de conjunto, capacidad de
planificacion y argumentacion, junto con una movilizacion de recursos materiales y personales entre
otros factores, lo que permite al alumnado cultivar_su autoconocimiento y confianza ante la
resolucion de problemas, adaptandose a los recursos disponibles y a sus propias limitaciones e
incertidumbres, al afrontar asi los distintos retos planteados.

Asimismo, la creacion y participacion _en proyectos de tipo cientifico proporciona al alumnado
oportunidades de trabajar destrezas que pueden ser de gran utilidad, no solo dentro del ambito
cientifico, sino también en el de su desarrollo personal, profesional y social. Esta competencia
especifica es el crisol en el que se entremezclan todos los elementos de la competencia STEM y
muchos de otras competencias clave. Por esto, es imprescindible ofrecer al alumnado la oportunidad
creativa y de crecimiento _que aporta esta modalidad de trabajo, impulsando la igualdad de
oportunidades entre los hombres y las mujeres y fomentando las vocaciones cientificas desde una

perspectiva de género.
A K

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, STEM2, STEM3, STEM4, CD1, CD2, CPSAA3, CE3.

4. Utilizar el razonamiento y el pensamiento computacional, analizando criticamente las respuestas
y soluciones, incluyendo, si fuera necesario, la reformulacion del procedimiento, para resolver
problemas o explicar procesos de la vida cotidiana.

Las ciencias son disciplinas empiricas, pero, con frecuencia, recurren al razonamiento légico y a la
metodologia matemética para crear modelos, resolver cuestiones y/o problemas, ademas de para
validar los resultados o soluciones obtenidas. Tanto el planteamiento de hipétesis, como la
interpretacién de datos y resultados, junto con el disefio experimental requieren la aplicacién del
pensamiento légico-formal.

Asimismo, es frecuente que en las ciencias empiricas se obtengan evidencias indirectas de la

realidad, que deben interpretarse, segun la I6gica, para establecer modelos de trabajo, utilizando la
resolucion de problemas como método didactico de preferencia.
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Cabe destacar que potenciar esta competencia especifica supone desarrollar en el alumnado
destrezas aplicables en diferentes situaciones de la vida. Por ejemplo, la actitud critica se basa, en
gran parte, en la capacidad de razonar utilizando datos o informacion conocidos y constituye, a su
vez, un mecanismo de proteccion contra las pseudociencias o los saberes populares infundados.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1,
STEM2, CD5, CPSAA5, CE1, CE3, CCECA.

5. Analizar los efectos de determinadas acciones sobre el medio ambiente y la salud, basandose en
los fundamentos de las ciencias biolégicas y de la tierra, para promover y adoptar habitos que eviten
0 minimicen los impactos medioambientales negativos, sean compatibles con un desarrollo
sostenible y permitan mantener y mejorar la salud individual y colectiva.

P o

El bienestar, la salud y el desarrollo econémico de la especie humana se sustentan, por un lado, en
recursos naturales, como el suelo fertil o el agua dulce y, por otro, en diferentes grupos de seres
vivos, como los insectos polinizadores, las bacterias nitrificantes y el plancton marino, sin los cuales
algunos procesos esenciales, como la obtencion de alimentos, se verian seriamente
comprometidos. Por desgracia, algunos recursos naturales no siempre son renovables y otros son
utilizados de manera que su tasa de consumo supera, con creces, su tasa de renovacion. Ademas,
la destruccion de habitats, alteracion del clima global y utilizacion de sustancias xenobidticas estan
reduciendo la biodiversidad de forma que, en los dltimos cincuenta afios, han desaparecido dos
tercios de la fauna salvaje del planeta. Todas estas alteraciones podrian poner en peligro la
estabilidad de la sociedad humana tal y como la conocemos.
.

Afortunadamente, determinadas acciones pueden contribuir a mejorar el estado del medio ambiente
y también de nuestra salud, a corto, medio y largo plazo. Por todo ello, es esencial, por un lado, que
el alumnado conozca el funcionamiento de su propio cuerpo, desterrando ideas preconcebidas y
estereotipos sexistas, y, por otro, comprenda y argumente, a la luz de las evidencias cientificas, que
el desarrollo sostenible es un objetivo urgente, sinonimo de bienestar, salud y progreso economico
de la sociedad. El objetivo final es conseguir, a través del sistema educativo, una ciudadania que
desarrolle el sentido critico necesario para poder protegerse de todos aquellos habitos perjudiciales
presentes, actualmente, en los_paises desarrollados, como pueden ser: el consumismo, el
sedentarismo, la dieta con alto contenido en grasas y azlcares, las adicciones tecnologicas o los
comportamientos impulsivos, entre otros, con la finalidad de evitarlos para potenciar la salud y la
calidad de vida.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM2,
STEMb5, CD4, CPSAAL, CPSAA2, CC4, CEL, CC3.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Analizar conceptos y procesos de las ciencias, interpretando informacion en diferentes formatos
(modelos, gréficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos o paginas web, entre otros)
manteniendo una actitud critica, obteniendo conclusiones y formando opiniones propias
fundamentadas.

1.2. Facilitar la comprension y el andlisis, tanto de opiniones propias fundamentadas como de
informaciones cientificas, transmitiéndolas de forma clara y rigurosa, mediante la terminologia y el
formato adecuados (modelos, gréaficos, tablas, videos, informes, diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos y contenidos digitales, entre otros).
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1.3. Analizar y explicar fendmenos cientificos, representandolos mediante el disefio y la realizacién
de modelos y diagramas, utilizando, cuando sea necesario, los pasos del disefio de ingenieria:
identificacién del problema, exploracidn, disefio, creacién, evaluacion y mejora.

Competencia especifica 2.

2.1. Resolver cuestiones y profundizar en aspectos cientificos, localizando, seleccionando,
organizando y analizando criticamente la informacion de distintas fuentes, citandolas con el debido
respeto por la propiedad intelectual.

2.2. Contrastar la veracidad de la informacion disponible, utilizando fuentes fiables, adoptando una
actitud critica y escéptica hacia informaciones sin una base cientifica, como pseudociencias, teorias
conspiratorias, creencias infundadas y bulos, entre otras.

Competencia especifica 3.
3.1. Plantear preguntas e hipétesis sobre fendmenos cientificos_que puedan ser respondidas o
contrastadas y realizar predicciones sobre ellos, utilizando métodos cientificos.

3.2. Disefiar, realizar experimentos e interpretar los resultados obtenidos en un proyecto de
investigacién, utilizando herramientas matematicas y tecnoldgicas cuando sea necesario.
T—

3.3. Establecer colaboraciones, que se consideren necesarias y eficaces, en las distintas fases del
proyecto cientifico, valorando la importancia del trabajo cooperativo en la investigacion, respetando
la diversidad, la igualdad de género y favoreciendo la inclusién.

3.4. Presentar, de forma clara y rigurosa, la informacién y las conclusiones obtenidas mediante la
experimentacion y observacion de campo, utilizando el formato adecuado (tablas, graficos,
informes, entre otros) y herramientas digitales. ‘
- Wy

3.5. Valorar tanto la contribucion que realiza la ciencia a la sociedad, como la labor de las personas
dedicadas a ella, especialmente en Castilla-La Mancha, destacando, ademas, el papel de la mujer,
y entendiendo la investigacion cientifica_ como una labor colectiva e interdisciplinar en constante
evolucidn, que se ve condicionada por el contexto politico y por los recursos econémicos que se le
dedican.

Competencia especifica 4.
A &

4.1. Resolver problemas o explicar procesos cientificos, utilizando conocimientos, datos e
informaciones aportados, junto con el razonamiento légico, el pensamiento computacional o
recursos digitales.

4.2. Analizar criticamente la solucién de problemas sobre fendmenos cientificos, prestando especial
atencion a los que afectan a nuestro entorno de Castilla-La Mancha, cambiando los procedimientos
utilizados o las conclusiones extraidas, si dicha solucién no fuese viable o se considerase necesario
modificarla ante nuevos datos aportados con posterioridad.

Competencia especifica 5.
5.1. Identificar los posibles riesgos naturales (pérdidas de biodiversidad, alteraciones del suelo, y
fendmenos meteorolégicos extremos, entre otros) potenciados por determinadas acciones humanas

sobre una zona geogréfica, especialmente los que puedan afectar a Castilla-La Mancha, teniendo
en cuenta sus caracteristicas litolégicas, relieve y vegetacion.
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5.2. Conocer los elementos y el funcionamiento béasico del sistema inmunitario humano y su
aplicacién en la prevencién y el tratamiento de las enfermedades infecciosas y no infecciosas mas
frecuentes, identificando algunos de sus indicadores, causas y tratamientos mas comunes.

5.3. Proponer y adoptar, habitos saludables, analizando las acciones propias y ajenas, como pueden
ser: la alimentacion, la inclusién no discriminatoria, el descanso, la exposicion a las pantallas, entre
otras, con actitud critica, desterrando ideas preconcebidas, estereotipos sexistas y basandose en
fundamentos de la fisiologia.

Saberes bésicos.

A. Procedimientos de trabajo.

- Métodos de trabajo. Método cientifico.

- Blsqueda, tratamiento y transmision de la informacion cientifica, mediante el uso de diferentes
fuentes.

- Reflexion cientifica y toma de decisiones con contenido cientifico y tecnoldgico ante situaciones
personales, sociales y globales.

B. El Universo.

- Evolucion de las ideas sobre el universo.

- Origen, composicion y estructura del universo.

- Origen, estructura del sistema solar y evolucion de las estrellas.

- Condiciones para el origen de la vida.

C. La biosfera.

- Ecosistema: definicion, com%ntes

- Relaciones interespecificas e intraespecificas.

- C?’:\s, redes ¥ Eirémides tréficas

- Sucesiones eco%;icas.

D. Medio ambiente y sostenibilidad.

- Principales problemas medioambientales: causas, consecuencias y soluciones.
- Cambio climético actual: andlisis critico de los datos que lo evidencian.

- Fuentes de energias convencionales y alternativas. La pila de hidrégeno.

- El desarrollo sostenible como principio rector de los tratados internacionales sobre proteccion del
medio ambiente.

- Campafias de sensibilizacion medioambiental en el entorno préximo.

E. Calidad de vida.
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- Salud y enfermedad: evolucion historica.

- Enfermedades infecciosas y no infecciosas mas importantes: desarrollo, tratamientos y prevencion.
- Sistema inmunolégico humano: elementos y funcionamiento.

- Consumo de drogas: prevencién y consecuencias.

- Estilos de vida y la salud.
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Cultura Clasica

La civilizacion occidental no puede entenderse sin la presencia de la tradicion cultural grecorromana.
La historia de Europa y, en particular, la de Espafia, estan profundamente marcadas por las
sociedades griega y romana que establecieron los cimientos de un modo de entender el mundo y al
ser humano mas alla de fronteras marcadas por estados y naciones. Su herencia ha permanecido
perenne en la cultura occidental, lo que provoca que su estudio y conocimiento sea una necesidad
ineludible.

Esta materia optativa contribuird a la mejora de la formacion humanista del alumnado,
proporcionandole una base sdlida para adquirir conocimientos, habilidades y actitudes no solo de
las disciplinas y ciencias humanas y sociales, sino también de distintas disciplinas cientificas y
técnicas. La materia optativa de Cultura Clasica tiene como finalidad facilitar al alumnado un primer
acercamiento general al estudio de las civilizaciones griega y romana, en los ambitos literario,
artistico, historico, social, cientifico, filosdfico y linglistico, con objeto de que pueda tomar conciencia
de la pervivencia, influencia y presencia de muchos de estos aspectos en la cultura occidental,
mejorando, de este modo, la comprensién de lo que constituye su identidad cultural, en las diversas
manifestaciones que la definen.

El curriculo de la materia se disefia tomando, por un_lado, como referentes los descriptores
operativos gque concretan el desarrollo competencial esperado, conforme establece el perfil de salida
del alumnado al término de la ensefianza basica y, por otro, de acuerdo con los objetivos fijados
para la etapa de Ensefianza Secundaria Obligatoria; ademas, se articula en torno a los siguientes
elementos: competencias especificas, criterios de evaluacion ‘ saberes basicos.

Las competencias especificas constituyen el segundo nivel de concrecion de las competencias clave
y son el elemento de conexion entre el perfil de salida del alumnado, los saberes basicos de la
materia y los criterios de evaluacion. Estas competencias, en la materia de Cultura Clasica, recogen
el dialogo entre presente y pasado, sefialan la importancia de la reflexion humanista sobre el
caracter del mundo clasico, fomentan la comprension critica del mundo actual y contribuyen a la
reflexion del alumnado sobre el funcionamiento de las lenguas y culturas que conforman su
repertorio intelectual.

Los criterios de evaluacion estan disefiados para comprobar el grado de consecucion de las
competencias especificas, por lo que se presentan vinculados a ellas y aluden a estrategias tales
como la identificacion, el reconocimiento o la inferencia de significados, asi como a procesos, a
menudo interrelacionados y dinamicos, como la comprension, analisis e interpretacion de textos o
pasajes, la reflexion sobre la relacion entre las lenguas o la valoracion critica del legado de la
civilizacion grecolatina. La nivelacion de los criterios de evaluacion se ha adecuado al desarrollo del
alumnado_en la etapa de ESO y a su grado de madurez. En este sentido, los procesos de
autoevaluacion y coevaluacion prevén el uso de herramientas de reflexion sobre el propio
aprendizaje, como el portfolio linglistico, el entorno personal de aprendizaje, el diario de lectura o
el trabajo de igvestigacién.

Los saberes basicos estan organizados en cinco blogues. El primer bloque: «Geografia e historia»,
recoge los conocimientos, destrezas y actitudes que permiten la aproximacién a la herencia de las
civilizaciones clasicas, reconociendo y apreciando su valor como testimonio de la historia y su papel
como elemento indispensable para la cohesién cultural espafiola, europea y occidental. El segundo
blogue: «Léxico», pretende que el alumnado comprenda el origen comdn de gran parte de las
lenguas europeas, identifique los procesos de composicién y derivacion, conozca los prefijos y
sufijos grecolatinos méas rentables, enriquezca su vocabulario incorporando términos del Iéxico
cientifico-técnico de origen grecolatino y precise el sentido de las palabras que utiliza. El tercer
bloque: «Mitologia», recoge los conocimientos, destrezas y actitudes que permiten la aproximacion
a la mitologia de las civilizaciones clasicas, reconociendo y apreciando su valor como fuente de
inspiracion artistica, cientifica y cultural. El cuarto bloque: «Manifestaciones artisticas», recoge los
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conocimientos, destrezas y actitudes que permiten la aproximacion a la herencia material e
inmaterial de las civilizaciones clasicas, reconociendo y apreciando su valor como fuente de
inspiracion artistica. El quinto bloque: «La herencia clasica en la construccién de la ciencia y la
tecnologia», aborda los conocimientos, destrezas y actitudes que permiten la aproximacion a la
herencia inmaterial, de caracter cientifico-técnico, de las civilizaciones clasicas, a fin de apreciar su
contribucién al desarrollo de la ciencia y fomentar el interés por sus origenes y la transmisién del
conocimiento. En todos estos bloques esta implicito el estudio inexcusable del legado clasico en la
actualidad, mediante el que se pretenden analizar los elementos de esta herencia clasica que
contintan siendo referentes en nuestra cultura y cohesionan el proceso de construcciéon de la
identidad europea.

Los saberes basicos han de poder activarse en los ambitos personal y educativo, pero también en
el social, técnico y metodoldgico. En este sentido, la materia de Cultura Clasica ofrece la oportunidad
de combinar los distintos saberes, por medio de diversas actividades, entre otras: situaciones de
aprendizaje contextualizadas con las que el alumnado pueda desarrollar sus destrezas, al mismo
tiempo que aumenta y mejora su conocimiento acerca de la cultura de la Antigliedad, la reflexion
acerca de su pervivencia hasta nuestros dias y la comprension del presente como un proceso
historico que encuentra sus fundamentos en la civilizacion clasica.

El trabajo por medio de situaciones de aprendizaje u otras actividades ofrece, ademas, la posibilidad
de conectar la materia de Cultura Clasica con otras, con el fin_de adquirir los objetivos y las
competencias de la etapa. Es en la experiencia de esa complementariedad cuando el trabajo se
vuelve significativo y relevante para el alumnado, por lo que se recomienda que la adquisicion de
las competencias especificas de la materia de Cultura Clasica se planifique teniendo en cuenta las
posibilidades de trabajo cooperativo con distintas materias, relacionadas o no con el ambito
linglistico. Por ultimo, para favorecer la construcmon de una ciud ciudadania europea democréticay libre
de prejuicios, desde esta materia cabe la p05|b|I|dad de realizar distintos trabajos colaborativos, con
una perspectiva internacional, en el marco de los programas europeos, trabajando la cultura clasica
como punto de encuentro de las dlstlntas realidades que conforman la actual identidad europea. De
este modo, la materia ha de c&trlbwr a la adquisicion, en un grado satisfactorio, de las capacidades
y competencias clave que permitan al alumnado su maximo desarrollo personal, social y formativo
y que han de conformar su perfil competencial en la etapa, asi como garantizar que pueda ejercer
una ciudadania responsable, ademas de enfrentarse a los retos y desafios del siglo XXI.

Competencias especificas.

1. Valorar el papel de la civilizacion grecolatina en el origen de la identidad europea, comparando y
reconociendo las semejanzas y diferencias entre las culturas, para analizar criticamente el presente.

Esta competencia especifica se encuentra alineada con los retos del siglo XXI 'y con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030. La valoracion del papel de la civilizacién grecolatina,
como elemento indispensable en la construccion de la identidad europea, supone no solo recibir
informacion expresada a traveés de fuentes escritas, sino también analizarla y contrastarla. La
adquisicion de esta competencia contribuira a activar las estrategias adecuadas para poder
reflexionar sobre la permanencia de aspectos de la civilizacién grecolatina en nuestra sociedad y
entender su cultura, extrayendo sus elementos fundamentales. El andlisis critico del presente
requiere de informacioén que permita afiadir a nuestro conocimiento elementos y argumentos que
permitan desarrollar una conciencia humanista y social amplia. Abordar ese analisis, desde un punto
de vista critico, implica ser capaz de discernir aquella parte del legado clasico que nos hace crecer
como sociedad, distinguiéndola de aquella que ya no tiene cabida en el mundo moderno. Son
muchos los elementos de la sociedad y de la politica actuales que hunden sus raices directamente
en la civilizacion clasica, por lo que la adquisicion de esta competencia permite la observacion de
todos estos aspectos, en las épocas en que se produjeron y también en su comparacion con los de
nuestra sociedad occidental, favoreciendo asi la conciencia critica y el desarrollo de una
personalidad solidaria. Estos procesos de analisis requieren contextos de reflexién y comunicacion
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dialdgicos, respetuosos con la herencia de la Antigiiedad clasica y con las diferencias culturales que
tienen su origen en ella.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CP2, CP3, CC1, CCECL1.

2. Conocer aspectos basicos de etimologia y Iéxico de las lenguas clasicas, comparandolos con las
lenguas de ensefianza y con otras lenguas del repertorio individual del alumnado, para apreciar los
rasgos comunes de la diversidad lingliistica como muestra de riqueza cultural.

Esta competencia especifica se encuentra alineada con los retos del siglo XXI y con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030. La introduccion a los elementos basicos de la
etimologia y el léxico de las lenguas clasicas, desde un enfoque plurilinglie de adquisicion de las
lenguas, permite al alumnado transferir conocimientos y estrategias desde las lenguas de su
repertorio al latin y viceversa, activando, asi, las destrezas necesarias para la mejora del aprendizaje
lingtiistico. La adquisicion de esta competencia permite reconocer y apreciar las diferentes
variedades y perfiles de la lengua, contribuyendo a la identificacion, valoracion y respeto de la
diversidad linglistica, dialectal y cultural, para construir un conocimiento compartidc%‘

De esta forma, se promueve una mejor comprension del léxico de las lenguas de ensefianza, asi
como de las que forman parte del repertorio lingtistico del alumnado; ademas, se mejora la lectura
comprensiva y la expresion oral y escrita, a la vez que se ayuda a desarrollar habilidades Iéxicas y
semanticas, mediante la adquisicion de estrategias de inferencia del significado del léxico de origen
grecolatino y del vocabulario culto, cientifico y técnico, a partir de sus componentes etimolégicos.
Esta competencia implica una reflexion sobre la utilidad de las lenguas clasicas en el proceso de
aprendizaje de nuevas lenguas extranjeras, que puede llevarse a cabo a partir de herramientas
digitales como el Portfolio Europeo de las Lenguas. v

Esta competencia especifica se conecta con los siguiventes descriptores del Perfil de salida: CP2,

CP3, STEM1, CES. =

3. Conocer las caracteristicas de los principales mitos grecolatinos, descubriendo su valor simbolico
en la interpretacion del mundo, para reconocer y valorar su influjo, ademas de su pervivencia, en los
campos artistico, cultural y cientifico actuales.

Esta competencia especifica_se encuentra en consonancia con los retos del siglo XXI y con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030. Su adquisicion contribuira a hacer mas
inteligible un namero considerable de obras artisticas y literarias, identificando y valorando su
pervivencia en nuestro patrimonio cultural y sus procesos de adaptacion a los diferentes
movimientos que_han tomado como referencia la tradicion clasica. La mitologia ha servido de
inspiracion no solo a todas las artes, sino también a la ciencia. En este sentido, la adquisicion de
esta competencia contribuye a la comprension de numerosos tecnicismos empleados en distintas
ramas de la civencia, lo que amplia el Iéxico del alumnado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CCL3, CP3, CD1, CC3, CCEC1, CCEC2.

4. Descubrir, conocer y valorar el patrimonio arqueolégico, artistico y literario grecorromano,
apreciandolo y reconociéndolo como producto de la creacion humana y como testimonio de la
historia, para identificar sus fuentes de inspiracién y conocer los procesos de construccion,
preservacion, conservacion y restauracion, asi como garantizar su sostenibilidad.

Esta competencia especifica se encuentra alineada con los retos del siglo XXI y con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030. En gran medida, el patrimonio arqueologico, artistico
y literario grecorromano, presente tanto en nuestro pais como en otros de nuestro entorno, es
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herencia de la civilizacion grecorromana. La valoracién de esta herencia material e inmaterial
requiere la observacion directa e indirecta de dicho patrimonio, para tomar conciencia de su
importancia, identificando los procesos de preservacion, conservacion y restauracion e incidiendo,
especialmente, en aquellos aspectos que requieran la participacién de una ciudadania activa y
comprometida con su propio legado, de acuerdo con la Convencién sobre la Proteccién del
Patrimonio Mundial, Cultural y Natural de la UNESCO.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP3,
CD1, CD3, CC1, CC4, CCEC1, CCEC2.

5. Descubrir, conocer y valorar la aportacién del mundo grecorromano a la construccion del
pensamiento cientifico y tecnoldgico, apreciando y reconociendo el papel fundamental de estas
civilizaciones para la construccién de las ciencias.

Esta competencia especifica se encuentra alineada con los retos del siglo XXl y con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030. La adquisicion de esta competencia contribuira a la
valoracion de la importancia del trabajo colaborativo como base de la construccion del conocimiento
cientifico, a lo largo de los tiempos, despertando el interés y la curiosidad del aIurgnado por la
evolucidn de las ciencias y la tecnologia, por su desarrollo sostenible y uso ético.
A

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3,
STEM2, CD1, CPSAA3, CC4. o

2° de ESO.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Conocer las caracteristicas fundamentales de la cultura grecolatina, relacionando los datos con
los referentes actuales.

1.2. Reconocer los aspectos mas relevantes de las civilizaciones griega y romana, analizando la
importancia del legado clasico en la construcciéon del mundo moderno.

1.3. Comprender la informacion mas relevante de la civilizacion clasica, expresada a través de
mapas Yy fuentes escritas, haciendo uso de los medios analdgicos y digitales.

Competencia especifica 2.
2.1. Explicar, de manera guiada, la relacion de las lenguas clasicas con las lenguas modernas,
analizando_los_elementos lingtiisticos comunes de origen grecolatino y utilizando estrategias y
conocimientos de las lenguas y lenguajes que conforman el repertorio del alumnado.

v

2.2. Inferir significados de términos grecolatinos, aplicando los conocimientos Iéxicos y fonéticos de
otras lenguas de su repertorio individual.

2.3. Producir definiciones etimolégicas de términos cotidianos, cientificos y técnicos, reconociendo
los elementos grecolatinos en diferentes contextos linglisticos.

Competencia especifica 3.

3.1. Explicar los elementos de la civilizacion grecolatina relacionados con la mitologia clasica,
identificandolos como fuente de inspiracion de manifestaciones artisticas.
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3.2. Valorar el influjo de los principales mitos grecolatinos y su pervivencia en los campos artistico,
cultural y cientifico actuales.

Competencia especifica 4.

4.1. Reconocer y valorar las huellas del mundo clasico en el patrimonio artistico, cultural y
arqueologico del entorno, identificando los procesos de preservacion, conservacion y restauracion
como un aspecto fundamental de una ciudadania comprometida con la sostenibilidad ambiental y el
cuidado de su legado.

Competencia especifica 5.

-

5.1. Seleccionar informacion proveniente del pensamiento cientifico y tecnoldgico grecorromano,
contrastandola y organizandola a partir de criterios de validez, calidad y fiabilidad.

5.2. Exponer de forma oral, escrita o multimodal las conclusiones obtenidas a partir de la
investigacion, individual o colectiva, del legado material e inmaterial de la civilizacion clasica y su
pervivencia en el presente, a través de soportes analégicos y digitales, valorando las aportaciones
de dicho legado a nuestra propia civilizacion.
Saberes bésicos.
A. Geografia e historia.
- El marco geogréfico de las civilizaciones griega y romana.
- Etapas de las civilizaciones griega y romana.
- Esparta y Atenas: dos polis contrapuestas. La urbs: Roma.
\d
>

- La familia griega y romana. Evolucién del concepto de familia.

- La casa griega y romana.

_‘
- Gastronomia griega y romana.\

- Los modelos educativos en Grecia y Roma y su comparacion con el modelo actual.
- El trabajo y el ocio. Las competiciones atléticas y su pervivencia en la actualidad.
B. Léxico.

- El alfabeto Izitino y griego.

- Localizacion de las lenguas romances de la peninsula ibérica.

- Iniciacion al significado etimolégico de las palabras.

- Técnicas béasicas de reconocimiento, organizacién e incorporacion a la produccidén escrita, oral o
multimodal de léxico de raiz comun entre las distintas lenguas del repertorio lingiistico individual.

C. Mitologia.

- El origen mitico del mundo, de los dioses, de las diosas y del ser humano.
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- Dioses y diosas, héroes y heroinas de la mitologia grecolatina. Atributos, rasgos y ambito de
influencia. Pervivencia de la mitologia en la actualidad.

D. Manifestaciones artisticas.
- Caracteristicas esenciales del arte griego y romano.

- Principales monumentos y obras de arte clasicos de Castilla-La Mancha: cronologia y localizacion.
Parques arqueologicos de Castilla-La Mancha.

- La mitologia en la literatura juvenil, en el cine, en la musica actual y en los videojuegos.
E. La herencia clasica en la construccién de la ciencia y la tecnologia.

- El cémputo del tiempo.

- La construccion de ciudades. Vias de comunicacion.

- Fisica: Arquimedes.

4° de ESO.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1. Conocer las caracteristicas fundamentales de la cultura grecolatina, relacionando los datos con
los referentes actuales.

1.2. Reconocer los aspectos mas relevantes de las civilizaciones griega y romana, analizando la
importancia del legado clasico en la construcciéon del mundo moderno.

1.3. Comprender la informacion mas relevante de la civilizacion clasica, expresada a través de
mapas Yy fuentes escritas, haciendo uso de los medios analdgicos y digitales.

Competencia especifica 2.

2.1. Explicar, de manera guiada, la relacion de las lenguas clasicas con las lenguas modernas,
analizando los elementos linguiisticos comunes de origen grecolatino y utilizando estrategias y
conocimientos tanto de las lenguas como de los lenguajes que conforman el repertorio del
alumnado.””

2.2. Inferir significados de términos grecolatinos, aplicando los conocimientos léxicos y fonéticos de
otras lenguas de su repertorio individual.

2.3. Producir definiciones etimolégicas de términos cotidianos, cientificos y técnicos, reconociendo
los elementos grecolatinos en diferentes contextos linglisticos y estableciendo relaciones

semanticas.

2.4 Ampliar el caudal Iéxico y mejorar la expresién oral y escrita, incorporando términos de origen
griego y latino, de manera coherente.

Competencia especifica 3.
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3.1. Explicar los elementos de la civilizacion grecolatina relacionados con la mitologia clasica,
identificandolos como fuente de inspiracién de manifestaciones artisticas.

3.2. Reconocer la pervivencia de la mitologia en diversos aspectos de las artes y las ciencias,
conociendo a la vez los principales mitos asociados a los dioses, diosas, héroes y heroinas.

Competencia especifica 4.

4.1. Reconocer las huellas del mundo clasico en el patrimonio artistico, cultural y arqueologico del
entorno, identificando los procesos de preservacion, conservacion y restauracion como un aspecto
fundamental de una ciudadania comprometida con la sostenibilidad ambiental y el cuidado de su
legado.

4.2. Conocer los yacimientos arqueolégicos mas importantes de Castilla-La Mancha, reflexionando
sobre la importancia de su conservacion y participando en procesos encaminados a ellg~

P
4.3. Reflexionar sobre la pervivencia de topicos y temas de la mitologia grecolatina en la literatura,

comparando entre géneros y corrientes literarias de diferentes épocas.

Competencia especifica 5. A

5.1. Exponer, de forma oral, escrita o multimodal, las conclusiones obtenidas a partir de la
investigacion, individual o colectiva, del legado material e inmaterial de la civilizacion clasica y su
pervivencia en el presente, a través de soportes analogicos y digitales, seleccionando informacion,
contrastandola y organizandola, a partir de criterios de validez, %Iidad y fiabilidad.

5.2. Conocer la aportacion de Grecia y Roma, valorando su importancia para el desarrollo
tecnolégico en la actividad cotidiana.

Saberes bésicos.
A. Geografia e historia.
- El marco geografico de la civilizacion griega: Grecia en el siglo de Pericles. El mundo helenistico.

- El marco geografico de la civilizacion romana en su apogeo cultural: épocas de Augusto y de
Trajano.

- La civilizacion griega: origen, principales acontecimientos y protagonistas.

- La civilizacién romana: origen mitico e histérico, principales acontecimientos y protagonistas.

- La romanizacién de Hispania y Europa: su importancia en la configuraciéon de los territorios
v
actuales.

- Sistemas politicos: las poleis griegas: aristocracia, tirania y democracia. La Republica romana y el
Imperio. Pervivencia de las instituciones politicas clasicas en la actualidad.

- La organizacion social de Grecia y Roma. La situacién juridica y social de los esclavos y de la
mujer. Mujeres destacadas.

- El ejército: los hoplitas, las falanges y la legiéon. EI campamento romano.

- Las representaciones y festivales teatrales, su evolucion y pervivencia en la actualidad. Ludi
Romani. Circo y anfiteatro.
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B. Léxico.

- El alfabeto latino y griego y su permanencia e influencia en las lenguas del repertorio linguistico
del alumnado.

- Comparacion entre lenguas a partir de su origen y parentescos. Lenguas italicas y dialectos
griegos.

- Identificacion de palabras con lexemas, sufijos y prefijos de origen latino y griego, en textos escritos
de las lenguas de ensefianza.

-

- Estrategias basicas para inferir significados en el Iéxico especializado y de nueva aparicién, a partir
de la identificacion de formantes latinos y griegos.

- Técnicas avanzadas de reconocimiento, organizacion e incorporacion a la produccion escrita, oral
o multimodal de Iéxico de raiz comun entre las distintas lenguas del repertorio Ilngwstlco individual.

C. Mitologia. \ )
A

- Dioses, diosas, héroes y heroinas de la mitologia recolatlna PerV|venC|a de los arquetipos
miticos, referentes de la cultura universal.

- Creencias, supersticion y magia. Religion oficial, religion domestlca. El mundo de los muertos. Las
religiones mistéricas. Los oraculos.

D. Manifestaciones artisticas. A

- Caracteristicas esenciales del arte griego y romano y su funcionalidad. Conservacion, preservacion
\d

y restauracion. .

- Principales monumentos clasicos del patrimonio espafiol y europeo: cronologia y localizacién.
A 4

- Caracteristicas de los géneros literarios, mediante la lectura de fragmentos. Pervivencia de temas,
motivos y personajes de la tradicion grecolatina en la literatura universal.

E. La herencia clasica en la construccién de la ciencia y la tecnologia.
- La representacion del universo en el mundo cléasico.
- La medicina en Grecia y Roma.

- Matematicas: Tales y Pitagoras. El sistema de numeracion.
v

- La transmisién de la cultura clasica a través de los siglos. La universidad de Alcala de Henares y
la Escuela de Traductores de Toledo.
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Desarrollo Digital

Las nuevas generaciones han nacido en un mundo digital y, por ello, muestran multiples destrezas
en el uso de diferentes dispositivos electronicos, como teléfonos maviles y tabletas. Sin embargo,
realizar una generalizacién de estas destrezas supone ignorar las desigualdades existentes entre
los diferentes individuos, con respecto a diferentes variables, como pueden ser su distinto nivel
socioeconomico y cultural, entre otras. A esto tenemos que afiadir que muchas herramientas
digitales se disefian para ser intuitivas y faciles de utilizar, lo que puede generar conocimientos muy
superficiales y rudimentarios. Para evitar estos problemas, es necesario promover entre los jovenes
una educacion digital igualitaria, también en lo concerniente a posibles estereotipos de género, que,
ademas, permita usos mas complejos y relevantes, que lleguen incluso a contemplar la generacion
de aportaciones novedosas para favorecer el desarrollo digital de nuestra sociedad.

La materia de Desarrollo Digital pretende introducir al alumnado en el uso critico, consciente e
informado del amplio abanico de herramientas digitales empleadas actualmente de for forma cotidiana,
en multitud de sectores de nuestra sociedad. El objetivo principal es que nuestro_alumnado pueda
participar, activamente, en el mundo digital, de manera segura, ética y responsable, reflexionando
de forma consciente sobre sus derechos, obligaciones y posibilidades, mediante el desarrollo de
ciertas destrezas de naturaleza cognitiva y procedimental a la vez que actitudinal que esta materia

pretende aportarles. A

Esta materia optativa facilita el aprovechamiento practico del conocimiento digital y presenta un
caracter instrumental e interdisciplinar que contribuye a la consecucion del perfil de salida del
alumnado al término de la Educacion Basica y a la adquisicion de los objetivos de la etapa.
Responde al desafio de analizar, de manera critica, las aportaciones y oportunidades que ofrece la
sociedad digital. Para ello, en esta materia se aborda el desarrollo de elementos esenciales como
el uso de los entornos virtuales para la comunicacion y el intercambio de informacion, la basqueda
y seleccién de informacion de una forma eficaz y critica, la utilizacion de las diferentes herramientas
digitales disponibles para la produccion y difusién de contenidos, junto con las técnicas basicas para
desarrollar nuevas herramientas y resolver problemas de la vida cotidiana. Todo ello orientado a
poder ejercer una ciudadania digital critica, activa, ética y comprometida, fomentando los valores de
respeto mutuo y trabajo en equipo.

Las competencias especificas de Desarrollo Digital estan estrechamente relacionadas con los ejes
estructurales que vertebran la materia y que condicionan el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la misma. La aplicacion de la resolucion de problemas mediante el desarrollo del pensamiento
computacional, la incorporacion de las tecnologias digitales en los procesos de aprendizaje, la
naturaleza interdisciplinar propia de la materia, su aportacion a la consecucion de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible y su conexion con el mundo real, asi como el fomento de actitudes como la
creatividad, la cooperacion, el desarrollo tecnol6gico sostenible o el emprendimiento, son algunos
de los elementos esenciales que la conforman.

Los criterios de evaluacion, como indicadores que sirven para valorar el grado de desarrollo de las
competencias especificas y estan enfocados a que el alumnado reflexione sobre su propia practica,
adoptando hébitos saludables, sostenibles y seguros, a la vez que criticos frente a posibles practicas
inadecuadas. Este enfoque competencial conduce al desarrollo de conocimientos, destrezas y
actitudes que fomentan diferentes formas de organizacion del trabajo en equipo, ante la diversidad
de situaciones de aprendizaje que intervienen en la materia.

El desarrollo de esta materia implica la transferencia de conocimientos de otras disciplinas,
conocimientos que quedan recogidos en bloques de saberes basicos interrelacionados y que se
presentan diferenciados entre si para dar especial relevancia a la resolucidon de problemas, la
digitalizacion y el desarrollo sostenible. Tales saberes no deben entenderse de manera aislada y su
tratamiento debe ser integral. Su presentacién no supone una forma de abordar los saberes basicos
en el aula, sino una estructura que ayuda a la comprension del conjunto de conocimientos, destrezas
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y actitudes que se pretende que el alumnado adquiera y movilice a lo largo de la etapa. Supone una
ocasion para mostrar como los saberes pueden actuar como motor de desarrollo para hacer frente
a las incertidumbres que genera el progreso tecnoldgico y la vida en una sociedad cada vez mas
digitalizada. Por otro lado, el uso de herramientas digitales permite al alumnado el trabajo en equipo,
la aplicacion practica de los conocimientos adquiridos y el desarrollo de proyectos multidisciplinares.

La materia se organiza en cuatro bloques interrelacionados de saberes basicos:

El primero: «Uso de entornos virtuales en el aula», pretende introducir a los alumnos en el uso
critico, complejo e informado de herramientas que faciliten su aprendizaje y promuevan su desarrollo
social y profesional. Existen multitud de entornos que se utilizan en diferentes modalidades de
aprendizaje, tanto presencial como a distancia (on-line); en la comunidad auténoma de Castilla-La
Mancha se ha apostado por desarrollar uno de ellos: la plataforma Educamos CLM, utilizada por los
alumnos durante los primeros cursos de la Educacién Secundaria Obligatoria.

El segundo bloque: «Busquedas en Internet», tiene como objetivo fundamental conocer las
herramientas optimas de busqueda de informacion de cualquier indole, lo que resulta imprescindible
dada la complejidad y cantidad de contenidos disponibles actualmente en Internet. Otro aspecto de
vital importancia en estos momentos es la verificacion y el contraste, con una actitud critica, de la
informacion obtenida, siendo conscientes de la importancia de que sea fiable y evitando riesgos
como el acceso a informaciones falsas o manipuladas. v/

El bloque: «Disefio y produccion digital», sirve para que los alumnos sean capaces de producir y
gestionar informacion digital en sus diferentes formatos, tanto en dispositivos electronicos
individuales como a través de la red. Actualmente, la informacion se puede producir y manipular en
multitud de formatos, que incluyen, entre otros, textos, imég%s, sonidos y videos.
N

Por ultimo, el blogue: «Programacion creativa», pretende introducir los conceptos basicos de
elaboracion de un programa de ordenador, fomentando la iniciativa, la creatividad y la resolucion de
problemas, de una forma ordenada, critica y eficiente. De esta manera, el alumnado dispondra de
herramientas para desarrollar el dominio de las técnicas de funcionamiento de las nuevas
tecnologias y su empleo en la resolucion de problemas de su vida cotidiana, evitando las
desigualdades y los estereotipos. v

P N
El caracter esencialmente practico de Desarrollo Digital y el enfoque competencial del curriculo
requieren metodologias especificas, junto con el uso de estrategias que favorezcan la aplicacion de
distintas técnicas de trabajo adecuadas a la diversidad de situaciones de aprendizaje que
intervienen en la materia. Se debe promover la participacion de alumnos y alumnas con una vision
integral de la disciplina, resaltando su esfera social ante los desafios y retos tecnolégicos que
plantea nuestra sociedad para reducir la brecha digital y de género, prestando especial atencion a
la desaparicion de estereotipos que dificultan la adquisicion de competencias digitales en
condiciones de igualdad.

Competencias especificas.

1. Realizar una configuraciéon avanzada del entorno personal digital de aprendizaje, a través de
plataformas digitales y entornos virtuales, interactuando con los demas y aprovechando los recursos
del ambito digital, para construir conocimiento de forma colaborativa.

La competencia hace referencia al uso de plataformas digitales virtuales para mejorar la gestion del
trabajo en el aula y la comunicacion entre los distintos miembros de la comunidad educativa. En un
mundo donde predomina la conexion y el intercambio de informacion a través de Internet, la
pandemia sufrida por la infeccién por COVID-19, ha puesto de manifiesto la necesidad de revision
de la presencialidad, tanto en el propio sistema educativo como en el entorno laboral, plantedndose
la necesidad de evolucionar hacia formas mixtas, que permitan, por ejemplo, que el alumnado pueda
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acceder a los contenidos en linea en cualquier momento o que sea capaz de enviar tareas realizadas
desde la localizacién en que se halle, ademas de facilitar, por otro lado, que exista una comunicacion
mas fluida y por diferentes vias entre los distintos miembros de la comunidad educativa.

Se pretende que el alumnado pueda perfeccionar el uso de las herramientas digitales virtuales, que
cada vez tienen mas peso en ambitos como el social, el laboral y el educativo. En este Ultimo, la
Comunidad de Castilla-La Mancha ha realizado un gran esfuerzo técnico para disponer de la
plataforma EducamosCLM, que pone a disposicion de la comunidad educativa una serie de
herramientas que facilitan y optimizan el trabajo diario en el aula.

La adaptacién del alumnado al trabajo en estos entornos virtuales no solamente pretende servir de
apoyo a su aprendizaje, sino que también debe prepararlos para un futuro entorno laboral donde el
teletrabajo ya no sea una excepcion. Su adaptacion a estas herramientas es vital para su desarrollo
intelectual, para desarrollar su capacidad de socializacion y para poder acceder a_ese enorme
mercado laboral, sin limites de fronteras, que este tipo de recursos técnicos han hecho surgir.
-

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CD2,
CD3, CD4 y CPSAAG.

2. Seleccionar informacion y contenidos digitales reutilizables, de forma critica e informada,
atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, ademas de respetando la propiedad
intelectual, para desarrollar una ciudadania digital activ%esponsable.

La competencia hace referencia a la capacidad de obtener_informacion de diferentes fuentes de
Internet, contrastarla y asegurar su veracidad. Internet es actualmente una enorme fuente de
informacion, accesible para toda la sociedad, pero tiene sus inconvenientes. Por un lado, requiere
una serie de conocimientos previos: sobre sus parametros de configuracion o para el uso de sus
herramientas especializadas, por ejemplo. Por otro lado, no toda la informacion que hay disponible
en esta red es correcta y veraz, por lo que se hace imprescindible contrastarla con diferentes fuentes
e identificar cuéles de ellas son lo suficientemente fiables.

Esta competencia engloba aspectos técnicos sobre los diferentes parametros de configuracion que
se pueden especificar en los diferentes buscadores de Internet, aborda los métodos empleados para
identificar fuentes fiables de_informacion, diferenciandolas de las que ofrecen informacion falsa,
incluyendo, ademas, técnicas que permiten contrastar la informacioén obtenida de diversas fuentes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CD1,
CD3, CD4, CPSAA2 y CPSAAA4.

3. Utilizar, con destreza y solvencia, el entorno personal digital de aprendizaje, seleccionando y
configurando las herramientas informaticas mas adecuadas, en funcion de las tareas y necesidades
de aprendizaje, para crear contenidos digitales y compartirlos.

Los sistemas digitales ofrecen, hoy en dia, una enorme variedad de herramientas que permiten
manejar diferentes tipos de informacion, tanto de forma individual como colaborativa. La enorme
variedad de formatos de informacién disponibles ofrece a los usuarios infinitas posibilidades para la
publicacién de sus contenidos, ademas del acceso a otros que pueden incluir una gran variedad de
informacién, ya sea en forma de textos, imagenes, diagramas, graficos, sonidos, animaciones,
videos, etc. Ademas, los sistemas digitales ofrecen multitud de formatos de archivos en los que
almacenar y publicar esos contenidos.

En el tercer curso de Educacién Secundaria Obligatoria, esta competencia pretende afianzar a los
alumnos en el uso, con destreza y solvencia, de las herramientas digitales basicas que permiten
editar contenidos de texto, imagen, sonido y video. Estas herramientas no solamente pueden estar
disponibles en un equipo aislado, sino que también pueden ser accesibles en linea, a través de
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Internet, lo que facilita enormemente su creacién simultdnea por equipos de usuarios, de forma
colaborativa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CD2,
CD3, CD5, CPSAA3 y CPSAAG.

4. Crear aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas originales y sostenibles,
desarrollando algoritmos mediante herramientas digitales, para resolver problemas concretos o
responder a retos propuestos.

Las nuevas tecnologias forman parte integral de la vida cotidiana presente y futura, lo que provoca
que la programacion sea un conocimiento esencial, que permite interactuar en un mundo gobernado
de forma creciente por los sistemas digitales. Ensefiar programacion basica persigue no solo
introducir a los alumnos en conceptos abstractos, sino que, ademas, entiendan que los sistemas
informaticos simplemente ejecutan instrucciones transmitidas por los seres humanos. En
consecuencia, no se pretende generar un conocimiento meramente técnico, sino que las nuevas
generaciones puedan participar en el mundo digital de manera segura y responsable, siendo
conscientes de sus derechos, obligaciones y posibilidades. Aspiramos a que puedan apropiarse del
conocimiento y manejo de las nuevas tecnologias, para facilitarles el poder desenvolverse en el
mundo digital con la finalidad de ser capaces de resolver Eroblemas de su vida cotidiana.

Evidentemente, el mero hecho de haber nacido en un mundo altamente digitalizado no es sinénimo
de saber utilizar las nuevas tecnologias; estas, en general, suelen ser, actualmente, bastante
intuitivas, lo que supone que los jovenes que las utilizan tengan con frecuencia unos conocimientos
sobre ellas bastante rudimentarios. Conocer cémo funcionan y como deben utilizarse para generar
nuevos contenidos convierte a los individuos en creadores y no solamente en meros consumidores.
Ademas, el conocimiento de estas tecnologias facilita que los individuos, independientemente de su
genero, raza o condicion social, se sientan incentivados en su estudio y desarrollo profesional futuro.
La iniciacion en el aprendizaje de la programacion hace que los individuos se ejerciten en
habilidades como la creatividad, la resolucion de problemas, la abstraccion, la recursividad, la
iteracion, el proceso ensayo- error y los métodos de aprendizaje colaborativo, entre otros. Ademas,
les proporciona un mecanismo de reflexién acerca de su propio pensamiento y sobre su proceso de
aprendizaje. v
P N

En el tercer curso de Educacion Secundaria Obligatoria, esta materia proporciona conocimientos
basicos sobre el uso de un entorno de programacion, resolviendo cuestiones como la definicion de
programa, la secuencia en la que es ejecutado por una maquina y las instrucciones de control que
permiten cambiar este orden de ejecucién o repetir instrucciones un nimero determinado de veces.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEML1,
CD2, CD5, CPSAA3, CPSAA5 y CE3.

Criterios de evaluacion.
v
Competencia especifica 1.

1.1 Identificar los métodos de acceso a un entorno virtual de aprendizaje, utilizando contrasefias
seguras y realizando su recuperacion, en caso de ser necesario.

1.2 Reconocer las opciones basicas y avanzadas en la configuracién del entorno personal digital de
aprendizaje, haciendo uso de ellas para acceder a los contenidos y a las tareas, entre otras
finalidades.

1.3 Interactuar en el entorno virtual, comunicandose con el resto de usuarios de una forma activa,
eficaz y respetuosa.
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Competencia especifica 2.

2.1 Conocer las herramientas que permiten realizar blsquedas en Internet y sus parametros de
configuracioén, identificando las mas adecuadas para obtener diferentes tipos de informacion y
comparando los resultados obtenidos.

2.2 Identificar las diferentes fuentes de informacion disponibles en Internet, diferenciando las mas
fiables y seleccionando las que son mas dutiles.

2.3 Valorar la autenticidad de la informacién obtenida en Internet, contrastandola con otras fuentes
y ofreciendo herramientas que permitan corroborar su veracidad.

Competencia especifica 3.
3.1 Conocer el uso de las herramientas digitales Optimas que permitan crear contenidos y
presentaciones que incluyan, entre otros, textos, imagenes y sonidos, reconociendo los formatos

mas utilizados.

3.2 Utilizar herramientas que permitan la edicion de imagenes, retocando sus parametros basicos
para ajustar su tamafio, calidad y otros defectos. V

3.3 Realizar edicién basica de videos, conociendo y aphcando distintas herramientas y los formatos

maés utilizados. V
Competencia especifica 4. v

4.1 Conocer el entorno de programacion y las herramientas visuales disponibles, ofreciendo las
opciones necesarias para crear un programa y ejecutarlo.
\d

>
4.2 ldentificar el orden en el que se ejecuta un programa, comprendiendo las instrucciones

condicionales y repetitivas que permiten camvbiar dicho orden.

4.3 Disefar programas sencillos que resuelvan tareas simples, desarrollando estrategias de
colaboracién para el trabajo_en equipo y comparando diferentes soluciones para un mismo
problema.

Saberes bésicos.

A. Uso de entornos virtuales en el aula.

- Presentacion del entorno. Seguridad de las contrasefias.

- Acceso a los contenidos de las aulas virtuales.

- Actividades, tareas y otros recursos.

- Comunicaciones y mensajeria.

B. Busquedas en Internet.

- Motores de busqueda.

- Configuraciones avanzadas.
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- Credibilidad y contraste de la informacion.

- Propiedad intelectual en el ambito digital.

C. Disefo y produccion digital

- Procesadores de textos.

- Elaboracion de presentaciones.

- Programas de edicion de imagen, sonido y video.
D. Programacion creativa.

- Introduccioén a la programacion. Entornos y herramientas de programacion.

- Tipos de instrucciones en un programa. Secuencia de ejecucion.

- Cambio en la ejecucion de un programa: sentencias condicionales

A
- Sentencias para el manejo de imagenes, sonidos y animacion de objetos.

<

- Colaboracidn en el desarrollo de proyectos de programacion.

repetitivas.

81



Digitalizacion

La materia Digitalizacion da respuesta a la necesidad de adaptacion a la forma en que la sociedad
actual se informa, se relaciona y produce conocimiento, ayudando al alumnado a satisfacer
necesidades, individuales o colectivas, que se han ido estableciendo de forma progresiva en la vida
de las personas y en el funcionamiento de la sociedad y la cultura digital. Pero la formacién de la
ciudadania actual va mas alla de la alfabetizacion digital, ya que requiere una atencion especifica a
la adquisicién de los conocimientos necesarios para usar los medios tecnolégicos de manera ética,
responsable, segura y critica. En cuanto a los retos y desafios del siglo XXI, la materia aborda
determinados temas que tienen una clara relacién con las caracteristicas propias de la sociedad y
la cultura digital, tales como el consumo responsable, el logro de una vida saludable, el compromiso
ante situaciones de inequidad y exclusion, la resolucion pacifica de los conflictos en entornos
virtuales, el aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura digital, la aceptacion y manejo
de la incertidumbre, la valoracion de la diversidad personal y cultural, el compromiso ciudadano en
el ambito local y global y la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo.
—

Asi, ante los desafios tecnologicos que plantea nuestra sociedad, la materia promueve, a través de
la participacion de todo el alumnado, el logro de una vision integral de los problemas, el desarrollo
de una ciudadania digital critica, y la consecucion de una efectiva igualdad entre hombres y mujeres.
De igual modo, esta materia trata de favorecer aprendizajes que permitan al alumnado hacer un uso
competente de las tecnologias, tanto en la gestion de dispositivos y entornos de aprendizaje, como
en el fomento del bienestar digital, lo que posibilita que el alumnado tome conciencia y construya
una identidad digital adecuada. El caracter interdisciplinar de la materia contribuye a la consecucion
de las competencias clave del Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y a
la adquisicién de los objetivos de etapa.

El valor educativo de esta materia_esta relacionado con la integracion de sus competencias
especificas en los contextos del dia a dia de la ciudadania, lo que se constituye como uno de los
ejes principales del curriculo. La materia pretende proporcionar al alumnado competencias en la
resolucion de problemas sencillos a la hora de configurar dispositivos y periféricos de uso cotidiano.
De manera paralela, desarrolla la capacidad para organizar el entorno personal de aprendizaje,
fomentando el aprendizaje permanente y el bienestar digital con objeto de proteger los dispositivos
y a si mismo. Asi mismo, contribuye también a generar una ciudadania digital critica, informada y
responsable, que favorezca el desarrollo de la autonomia, la igualdad y la inclusion. Todo ello,
mediante la creacion y difusion de nuevos conocimientos para hacer frente a la brecha digital, entre
ellas la de genero, prestando especial atencion a la desaparicion de estereotipos sexistas que
dificultan la adquisicién de competencias digitales en condiciones de igualdad.
A

En la etapa de Educacion Primaria el alumnado desarrolla su alfabetizacion digital y comienza a
interactuar_y comunicarse en entornos digitales, por lo que necesita aprender a gestionar su
identidad digital y salvaguardarla. A lo largo de la Educacion Secundaria Obligatoria, la materia de
«Tecnologia y Digitalizacion» asienta los conocimientos, destrezas y actitudes en competencia
digital. Por su parte, la materia «Digitalizacion» trata temas necesarios para poder ejercer una
ciudadania digital activa y comprometida, completando asi el proceso formativo.

Por otro lado, los criterios de evaluacibn como elemento que permite valorar el grado de desarrollo
de las competencias especificas, estan orientados a que el alumnado reflexione sobre la propia
practica, tome conciencia de sus habitos, y genere rutinas digitales saludables, sostenibles y
seguras, a la vez que criticas con practicas inadecuadas. La aplicacion de este enfoque
competencial conduce al desarrollo de conocimientos, destrezas y actitudes en el alumnado que
fomentan distintas formas de organizacion del trabajo en equipo y el debate interdisciplinar ante la
diversidad de situaciones de aprendizaje que intervienen en la materia.
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La materia se organiza en cuatro bloques interrelacionados de saberes basicos: «Dispositivos
digitales, sistemas operativos y de comunicacién», «Digitalizacion del entorno personal de
aprendizaje», «Seguridad y bienestar digital» y «Ciudadania digital critica».

El primer bloque, «Dispositivos digitales, sistemas operativos y de comunicacién», comprende una
serie de saberes relacionados entre si. Parten tanto del conocimiento de la arquitectura y
componentes de dispositivos digitales y sus dispositivos conectados (hardware) como de la
instalacién y configuracién de los sistemas operativos (software). Se persigue trabajar con saberes
de tipo procedimental, tanto relativos a la configuraciéon y conexion de dispositivos, como a la
resolucion de problemas que puedan aparecer. También se incide aqui en la adquisicion de habitos
de reutilizacion de materiales y ahorro energético.

-
El segundo bloque, «Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje», permite fortalecer los
conocimientos relacionados con la alfabetizacion digital adquiridos desde los primeros afios de la
escolarizacion, aportando mas recursos para la basqueda, seleccién y archivo de la informacion,
para la creacion y programacion informatica de contenidos digitales y para la colaboracion y difusion
de sus aprendizajes. Se pretende, ademas, la adquisicion de conocimientos, destrezas y actitudes
que permitan la creacion y reutilizacion de contenidos digitales, manteniendo una actitud critica con
la informacion y una actitud de respeto a los derechos de autor y la propiedad intelectual para un

aprendizaje permanente. A\ ’

El bloque «Seguridad y bienestar digital» se centra en los tres pilares de la seguridad: el de los
dispositivos, el de los datos y el de la integridad de las personas. Busca que el alumnado conozca
e implemente medidas preventivas para hacer frente a los posibles riesgos y amenazas a los que
los dispositivos, los datos y las personas estan expuestos en_un mundo en el que se interactia
constantemente en entornos digitales. Pone especial énfasis en hacer consciente al alumnado de la
importancia de cuidar la identidad, la reputacion digital, la privacidad de los datos y la huella digital
que se deja en la red. En este blogue también se abordan problemas como los discursos de odio, el
ciberacoso, la suplantacion de identidades, los contenidos inadecuados y el abuso en los tiempos
de conexion, asuntos que pueden suponer amenazas para el bienestar fisico y mental del alumnado.
Se trata de un bloque de naturaleza eminentemente actitudinal dirigido a promover estrategias que
permitan al alumnado tomar conciencia de esta realidad y generar actitudes de prevencion y
proteccidn, a la par que promover el respeto a los demas.
—~y

El ultimo bloque, «Ciudadania digital critica», tiene por objeto que el alumnado reflexione sobre las
interacciones que realiza en la red, considerando la libertad de expresion, la etiqueta digital que
debe primar en sus interacciones y el correcto uso de las licencias y la propiedad intelectual de los
recursos digitales_compartidos. Las gestiones administrativas y las interacciones comerciales en
linea tambieén son elementos emergentes que conviene conocer y que estan presentes en este
blogue. Por ultimo, el activismo en linea y la ética en la sociedad conectada son temas que van a
consolidar una ciudadania digital critica del hoy y del mafiana para ir mas alla del consumo pasivo
de pantallas, aplicaciones o datos.

El desarrollo de la materia permite conectar la realidad del alumnado con el curriculo académico,
partiendo de sus dudas y problemas en relacién con los usos tecnolégicos particulares, a la vez que
sociales, académicos y laborales. También debe suponer un avance informado y préactico en la
mejora de la propia seguridad en la red, en las interacciones con las otras personas y con las
distintas aplicaciones usadas por el alumnado, ayudandole a entender que internet es un espacio
en el que es necesario aplicar criterios para contextualizar y contrastar la informacion, sus fuentes
y sus propdsitos, y una herramienta imprescindible para el desarrollo del aprendizaje a lo largo de
la vida.

Competencias especificas
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1. Identificar y resolver problemas técnicos sencillos, conectar y configurar dispositivos a redes
domeésticas, aplicando los conocimientos de hardware y sistemas operativos para gestionar las
herramientas e instalaciones informaticas y de comunicacion de uso cotidiano.

La competencia hace referencia a la gestion y mantenimiento de los dispositivos digitales habituales
en el entorno del alumnado. El uso extendido de las tecnologias digitales implica que el alumnado
debe adquirir destrezas relativas al mantenimiento de los dispositivos, al ajuste de los mismos y a
la identificacion y resolucion de problemas técnicos habituales garantizando el maximo
aprovechamiento de estas tecnologias y enfrentandose a los mismos con una actitud resiliente.

La competencia engloba aspectos técnicos relativos al funcionamiento de los equipos y a las
aplicaciones y programas requeridos para su uso. Asimismo, se debe considerar el papel que
asumen en la actualidad las tecnologias de la comunicacion y su implicacion en la sociedad. Por
ello, se considera fundamental abordar las funcionalidades de internet, los elementos de distintos
sistemas de comunicacion y la incorporacion de las nuevas tecnologias relativas a la digitalizacién

y conexion de objetos (loT). - ‘

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descrlptores del Perfil de salida: STEML1,
STEM2, CD4, CD5, CPSAAL, CPSAA5, CE3.

2. Configurar el entorno personal de aprendizaje mteractuando aprovechando los recursos del
ambito digital para optimizar y gestionar el aprendlzaje Qanente

La presencia de elementos tecnologicos y medios digitales en nuestras vidas es un hecho que,
progresivamente, va adquiriendo mayor trascendencia. Por ello, con el fin de optimizar y garantizar
un aprendizaje permanente en contextos formales, no formales e informales, se hace necesaria la
integracion de recursos digitales en_el proceso formativo del alumnado, asi como la gestion
adecuada del entorno personal deiwendiza'e (Personal Learning Environment, PLE).

La competencia abarca aspectos relacionados con la alfabetizacion informacional y el
aprovechamiento apropiado de las estrategias de busqueda y tratamiento de informacion, asi como
con la generacion de nuevo conocimiento mediante la edicion, programacion y desarrollo de
contenidos, empleando aplicaciones digitales. De esta manera, el alumnado puede desarrollar la
creatividad y el espiritu_de innovacion para responder a los retos que se presentan en su vida
personal, académica y profesional, respetando los derechos de propiedad intelectual y las licencias
de uso y posibilitando su aprendizaje permanente. Asimismo, se abordan las posibilidades que
aportan las herramientas para la comunicacion y para el trabajo colaborativo, permitiendo compartir
y difundir exieriencias, ideas e informacién de distinta naturaleza haciendo uso de la etiqueta digital.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CD1,
CD2, CD3, CPSAAL, CPSAA4, CPSAA5, CE3.

3. Desarrollar habitos que fomenten el bienestar digital, aplicando medidas preventivas y correctivas,
para proteger dispositivos, datos personales y la propia salud.

La competencia hace referencia a las medidas de seguridad que han de adoptarse para cuidar
dispositivos, datos personales y la salud individual. La estrecha interaccién que se realiza de forma
habitual con la tecnologia y con los dispositivos aumenta la exposicion a riesgos, amenazas y
ataques. Por eso, el alumnado debe adquirir habitos que le permitan preservar y cuidar su bienestar
y su identidad digital, aprendiendo a protegerse ante posibles amenazas que supongan un riesgo
para la salud fisica y mental y adquiriendo pautas adecuadas de respuesta, eligiendo la mejor opcion
y evaluando el bienestar individual y colectivo.

Esta competencia engloba, pues, tanto aspectos técnicos relativos a la configuracion de dispositivos
como los relacionados con la proteccién de los datos personales. También incide en la gestién eficaz
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de la identidad digital del alumnado, orientada al cuidado de su presencia en la red, prestando
atenciéon a la imagen que se proyecta y al rastro que se deja. Asimismo, se aborda el tema del
bienestar personal ante posibles amenazas externas en el contexto de problemas como el
ciberacoso, la sextorsion, la dependencia tecnolégica, el acceso a contenidos inadecuados como la
pornografia o el abuso en el juego.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3,
STEMS5, CD1, CD4, CPSAA2, CPSAA5, CC2, CC3.

4. Ejercer una ciudadania digital critica, conociendo las posibles acciones que realizar en la red, e
identificando sus repercusiones, para hacer un uso activo, responsable y ético de la tecnologia.
-
La competencia hace referencia al conocimiento de las posibles acciones que se pueden realizar
para el ejercicio de una ciudadania activa en la red mediante la participacion proactiva en actividades
en linea. El uso extendido de las gestiones realizadas con tecnologias digitales implica que cada
vez mas servicios publicos y privados demanden que la ciudadania interactie en medios digitales,
por lo que el conocimiento de estas gestiones es necesario para garantizar el correcto
aprovechamiento de la tecnologia y para concienciar al aIumnado de la brecha somal de acceso y
uso para diversos colectivos y del impacto ecosocial de las mismas.
A

En este curso, esta competencia engloba aspectos de interaccion con usuarios y de contenido en la
red, de forma que se trabajan tanto el trato correcto al internauta como el respeto a las acciones que
otras personas realizan y a la autoria de los materiales ajenos. Aborda también las gestiones
administrativas telematicas, las acciones comerciales electronicas y el activismo en linea. Asimismo,
hace reflexionar al alumnado sobre las tecnologias emergentes y el uso ético de los datos que
gestionan estas tecnologias; todo ello para educar a usuariowsuarias digitales activos, pero sobre

todo criticos en el uso de la tecnol%

Esta competencia especifica se conecta con los S|gwentes descriptores del Perfil de salida: CD3,
CD4, CPSAAL, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL1.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Conectar_dispositivos y gestionar redes locales aplicando los conocimientos y procesos
asociados a sistemas de comunicacion aldmbrica e inaldmbrica con una actitud proactiva.

A

1.2. Instalar y mantener sistemas operativos configurando sus caracteristicas en funcion de sus
necesidades personales.

1.3. Identificar y resolver problemas técnicos sencillos analizando componentes y funciones de los
dispositivos digitales, evaluando las soluciones de manera critica y reformulando el procedimiento,

€n caso necesario.

1.4. Instalar y eliminar software de propésito general, conociendo los diferentes niveles de privilegios
que ofrece el sistema operativo a los usuarios y valorando la idoneidad del mismo.

Competencia especifica 2.

2.1. Gestionar el aprendizaje en el &mbito digital, configurando el entorno personal de aprendizaje
mediante la integracion de recursos digitales de manera auténoma.
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2.2. Buscar, seleccionar y archivar informacion en funcion de sus necesidades haciendo uso de las
herramientas del entorno personal de aprendizaje con sentido critico y siguiendo normas basicas de
seguridad en la red.

2.3. Crear, programar, integrar y reelaborar contenidos digitales de forma individual o colectiva,
seleccionando las herramientas mas apropiadas para generar nuevo conocimiento y contenidos
digitales de manera creativa, respetando los derechos de autor y licencias de uso.

2.4. Interactuar en espacios virtuales de comunicacién y plataformas de aprendizaje colaborativo,
compartiendo y publicando informacion y datos, adaptandose a diferentes audiencias con una
actitud participativa y respetuosa.

Competencia especifica 3. A

3.1. Proteger los datos personales y la huella digital generada en internet, configurando las
condiciones de privacidad de las redes sociales y espacios virtuales de trabajo. -

3.2. Configurar y actualizar contrasefias, sistemas operativos y antivirus de forma pervi()dica en los
distintos dispositivos digitales de uso habitual.

A
3.3. Identificar y saber reaccionar ante situaciones que representan una amenaza en la red,
escogiendo la mejor solucion entre diversas opciones, desarrollando practicas saludables y seguras,
y valorando el bienestar fisico y mental, tanto personal como colectivo.

Competencia especifica 4.

4.1. Hacer un uso ético de los datos y las herramientas digitales, aplicando las normas de etiqueta
digital y respetando la privacidad y las licencias de uso y propiedad intelectual en la comunicacion,
colaboracién y participacién activa en la red.
-
4.2. Reconocer las aportaciones de las tecnologias digitales en las gestiones administrativas y el
comercio electronico, siendo consciente de la brecha social de acceso, uso y aprovechamiento de
dichas tecnologias para ) diversos colectivos. ¥
Twv

4.3. Valorar la_importancia de la oportunidad, facilidad y libertad de expresion que suponen los
medios digitales conectados, analizando de forma critica los mensajes que se reciben y transmiten
teniendo en cuenta su objetlwdad |deolog|a intencionalidad, sesgos y caducidad.

A
4.4. Analizar la necesidad y los beneficios globales de un uso y desarrollo ecosocialmente
responsable delas tecnolog|as digitales, teniendo en cuenta criterios de accesibilidad, sostenibilidad
e |mpact07

4.5. Utilizar estrategias de colaboracion para la resolucion de problemas sencillos, fomentando el
trabajo en equipo y promoviendo el respeto y las buenas practicas en el desarrollo de proyectos.

4.6. Conocer los principios del software libre y sus implicaciones éticas en el desarrollo de programas
informéticos, analizando distintos tipos de licencias libres.

Saberes bésicos.
A. Dispositivos digitales, sistemas operativos y de comunicacion.
- Arquitectura de ordenadores: elementos, montaje, configuracion y resolucién de problemas.

- Sistemas operativos: instalacién y configuracion de usuario.
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- Instalacién de software de propésito general. Privilegios del sistema operativo.

- Sistemas de comunicacién e internet: dispositivos de red y funcionamiento. Procedimiento de
configuracién de una red doméstica y conexién de dispositivos.

- Dispositivos conectados (IoT + Wearables): configuracion y conexién de dispositivos.
B. Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje.
- Busqueda, seleccion y archivo de informacion.

-
- Edicién y creacién de contenidos: aplicaciones de productividad, desarrollo de aplicaciones

sencillas para dispositivos mdviles y web, realidad virtual, aumentada y mixta. )’
- Comunicacion y colaboracion en red.
- Publicacién y difusion responsable en redes.

C. Seguridad y bienestar digital. A

- Seguridad de dispositivos: medidas preventivas y correctivas para hacer frente a riesgos,
amenazas y ataques a dispositivos.

.
- Seguridad y proteccion de datos: identidad, reputacion digital, privacidad y huella digital. Medidas
preventivas en la configuracion de redes sociales ‘ la c'Jestic')n de identidades virtuales.
- Seguridad en la salud fisica y mental. Riesgos y amenazas al bienestar personal. Opciones de
respuesta y practicas de uso saludable. Situaciones de violencia y de riesgo en la red (ciberacoso,
sextorsion, acceso a contenidos inadecuados, dependencia tecnoldgica, etc.).

D. Ciudadania digital critica.

- Interactividad en la red: libertad de expresion, etiqueta digital, propiedad intelectual y licencias de
uso.

- Educacion mediatica: periodismo digital, blogosfera, estrategias comunicativas y uso critico de la

red.HIerramientas Eara detectar noticias falsas y fraudes.

- Gestiones administrativas: servicios publicos en linea, registros digitales y certificados oficiales.
- Comercio electrénico: facturas digitales, formas de pago y criptomonedas.

- Etica en el uso de datos y herramientas digitales: inteligencia artificial, sesgos algoritmicos e
ideoldgicos, obsolescencia programada, soberania tecnoldgica y digitalizacién sostenible.

- Activismo en linea: plataformas de iniciativa ciudadana, cibervoluntariado y comunidades de
hardware y software libres. Tipos de licencias de cddigo libre.
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Economiay Emprendimiento

En la actualidad, la economia y las finanzas, ademas de dar a conocer los elementos y las reglas
que explican los acontecimientos econémicos y las consecuencias que se derivan de las decisiones
financieras, proyectan valores relacionados con, entre otros, la solidaridad entre personas, la
importancia de la sostenibilidad, la desigualdad y la gestion de los recursos, valores que son
imprescindibles para el desarrollo de Castilla-La Mancha. Por ello, la materia de Economia y
Emprendimiento integra, por un lado, una formacién econémica y financiera y, por otro, una vision
que anima a buscar oportunidades e ideas que contribuyan a satisfacer las necesidades detectadas
en el entorno, desarrollando estrategias para llevar esas ideas a la accion. De este modo, se genera
valor para los demas, se innova y se contribuye a mejorar el bienestar personal, social y cultural.
-

La finalidad educativa de la materia de Economia y Emprendimiento esta en consonancia con la
Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente, que refiere la necesidad de introducir en la educacion herramientas que
permitan lograr que lo aprendido se pueda aplicar en tiempo real y que genere nuevas ideas, nuevas
teorias, nuevos productos y nuevos conocimientos. En este sentido, esta materia contribuye a que
el alumnado adquiera los conocimientos econdmicos y financieros que le permitan estar informado
y realizar una adecuada gestion de los recursos individuales y colectivos, contribuyendo a fomentar
la mejora de su calidad de vida, del progreso y de su bienestar social.

Economia y Emprendimiento estda planteada como materia de opcion en cuarto curso de la
Educacion Secundaria Obligatoria y persigue dos objetivos: que el alumnado cuente con una
educacion economica y financiera para desenvolverse, asumir riegos de manera responsable en su
vida cotidiana y gestionar y llevar a la accion de manera viable proyectos, asi como que busque
soluciones innovadoras y valiosas para afrontar los retos propuestos, a traves de estrategias de
gestién del conocimiento, del autoconocimiento y de la cooperacion con los demas.

El curriculo de Economia y Emprendimiento esta disefiado tomando como referentes los
descriptores operativos que concretan el desarrollo competencial establecido en el Perfil de salida
del alumnado al término de la ensefianza basica. Asimismo, se ha desarrollado con la vista puesta
en los objetivos fijados para la_etapa de Ensefianza Secundaria Obligatoria, contribuyendo a
desarrollar en el alumnado «el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion y
el sentido critico, la iniciativa personal, y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades».

Esta materia supone una continuacion de los principios pedagadgicos de la Educacion Primaria, en
los que se explicita la potenciacion del aprendizaje significativo para el desarrollo de las
competencias que promuevan la autonomia y la reflexion. Economia y Emprendimiento parte de la
adquisicion de todas las competencias clave por parte del alumnado, en la etapa de Educacion
Primaria y en los tres primeros cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria, pero, de forma
particular, de la competencia emprendedora y de la competencia personal, social y de aprender a
aprender. Ambas se complementan aportando elementos que permiten definir el caracter de la
persona emprendedora, favoreciendo, por un lado, la adquisicion de conocimientos relacionados
con la planificacién y ejecucién de proyectos emprendedores y por otro, potenciando el desarrollo
de destrezas y actitudes para afrontar la incertidumbre, gestionar los conflictos, reflexionar de forma
critica, adoptar decisiones éticas, cooperar en equipo y negociar.

El curriculo, que aborda aprendizajes significativos, funcionales y de interés para el alumnado, esta
organizado en torno a la adquisicion de unas competencias especificas que desarrollan diversos
aspectos.

En primer lugar, las competencias especificas de la materia tratan de promover el espiritu proactivo
gue ha de cristalizar en una cultura de emprendimiento personal, social y empresarial mas agil e
innovadora. Para ello, es necesario que el alumnado realice un andlisis preciso de si mismo y, con
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base en este autoconocimiento, adquiera formacion y desarrolle habilidades personales y sociales,
asi como estrategias necesarias para afrontar retos, gestionar la incertidumbre y tomar decisiones
adecuadas para llevar el proyecto a la realidad. En segundo lugar, ayudan a que el alumnado
comprenda que la persona emprendedora debe abrirse camino en un contexto global cuyos
elementos se relacionan entre si. Esto requiere explorar el entorno, analizando distintos ambitos,
entre otros, el social, el ambiental, el cultural, el artistico y el empresarial, desde una perspectiva
econdmica, para identificar necesidades y oportunidades que puedan surgir, encontrar los recursos
humanos, materiales, inmateriales y digitales necesarios y aplicarlos, con el apoyo de nuestras
instituciones publicas, a la realizacion de un proyecto personal o profesional con visién
emprendedora. En tercer lugar, las competencias especificas contribuyen a que el alumnado
transfiera los aprendizajes a un plano practico, desarrollando un proyecto que abarque todo el
proceso, desde la ideacion hasta la elaboracion de un prototipo final y la presentacion de este en el
entorno, entendiendo que el prototipo puede ser cualquier resultado que suponga una solucién
innovadora y de valor. En este sentido, conocer las experiencias de éxito en nuestra region fomenta
el espiritu emprendedor y pone en valor los recursos que nuestra comunidad auténoma destina a la
consolidacion del mismo.

Los criterios de evaluacion establecidos van dirigidos a comprobar el grado de adquisicion de las
competencias especificas, esto es, el nivel de desempefio cognitivo, instrumental y actitudinal que
pueda ser aplicado en situaciones o actividades de los ambitos personal, social y educativo con una
futura proyeccion profesional. V

Los saberes basicos, que contribuyen a adquirir las competencias_especificas, se organizan en
cuatro bloques. El primero se relaciona con el analisis y desarrollo del perfil de la persona
emprendedora haciendo hincapié en el conocimiento de uno mismo, el desarrollo de habilidades
personales y sociales y de estrategias de gestion para hacer frente a entornos cambiantes e inciertos
en los que emprender. El segundo_se liga al analisis de los distintos ambitos —economico,
empresarial, social, ambiental, cultural y artistico—, asi como al desarrollo de estrategias de
exploracion de los mismos que permitan al alumnado identificar necesidades y buscar las
oportunidades que surjan en ellos, haciéndolo consciente de que el entorno va a condicionar la
realizacion de sus proyectos personales_y profesionales. El tercero se vincula con la captacion y
gestion de recursos humanos, materiales, inmateriales y digitales como elementos necesarios para
que un proyecto se lleve a la realidad. De este modo, se abordan cuestiones como las fuentes de
financiacion, los recursos financieros y la formacion y funcionamiento agil de los equipos de trabajo.
El cuarto y ultimo bloque trata de dar a conocer el método de realizacion de un proyecto
emprendedor desde la fase de |deaC|on hasta las de ejecucién y validacién del prototipo final. En
este proceso el ¢ | alumnado se f e familiarizara en el aula con las metodologias agiles que podria utilizar

a Iah} de realizar su pr0ﬁlo proyecto innovador.

Finalmente, se plantea el enfoque de esta materia desde una perspectiva teorico-practica, aplicando
los saberes al desarrollo de un proyecto emprendedor en cada una de sus fases. De este modo, los
aprendizajes se construiran en y desde la accion. El alumnado ideara, gestionara recursos,
desarrollara prototipos, participara en la validacion iterativa de los mismos y tomara decisiones en
un ambiente flexible y abierto que le permita desplegar sus aptitudes y potenciar sus destrezas y
actitudes emprendedoras trabajando en equipo. Esta dindmica de trabajo generara una cultura
creativa, colaborativa y de participacién dirigida a crear valor para los demas.

Competencias especificas.

1. Analizar y valorar las fortalezas y debilidades propias y de los demas, reflexionando sobre las
aptitudes y gestionando de forma eficaz las emociones y las destrezas necesarias, para adaptarse
a entornos cambiantes y disefiar un proyecto personal que genere valor para los demas.

El autoconocimiento permite al alumnado indagar en sus aspiraciones, necesidades y deseos,
descubrir sus aptitudes y, asi, reflexionar sobre sus fortalezas y debilidades y aprender a valorarlas
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como fuente de crecimiento personal. También implica reconocer y gestionar emociones para
adaptarse a contextos cambiantes y globalizados y a situaciones inciertas que puedan generar un
conflicto cognitivo y emocional con el objetivo de poner en marcha y llevar a cabo un proyecto
personal con una propuesta de valor Unica, que garantice nuevas oportunidades en todos los
ambitos y situaciones de la vida (personales, sociales, académicas y profesionales).

Es importante afrontar el proyecto con una actitud emprendedora, resolutiva, innovadora vy
sostenible que permita la adecuacién a distintos entornos, asi como comprender la importancia de
desarrollar el habito de actuar con creatividad, tanto individual como colectivamente, mediante el
entrenamiento de la capacidad creadora, aplicandola en diferentes escenarios para lograr avances
personales, sociales, culturales, artisticos y econémicos de valor.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CPSAA1, CC1, CE2, CCECs3.

2. Utilizar estrategias de conformacion de equipos, asi como habilidades sociales, de comunicacion
e innovacion agil, aplicandolas con autonomia y motivacion a las dinamicas de trabajo en distintos
contextos, para constituir equipos eficaces y descubrir el valor de cooperar con otras personas
durante el proceso de ideacion y desarrollo de soluciones emprendedoras.
A

Reconocer y valorar los rasgos caracteristicos y las cualidades personales propias y de los demas
resulta indispensable para afrontar con éxito un proyecto. Una correcta identificacion de las
potencialidades de las personas permite la constitucion de un equipo_de trabajo equilibrado, eficaz,
cooperativo, motivado y responsable que compense las debilidades y potencie las fortalezas de
unos y otros, adecuandose asi a las necesidades del proyecto que se pretende abordar. Se requiere
la puesta en marcha de diferentes estrategias para constituir los equipos de trabajo, definiendo
objetivos, normas, roles y responsabilidades de manera equitativa y favoreciendo la diversidad entre
sus integrantes. Asi se consiguen equipos multidimensionales, inclusivos, capaces de generar, a
través del didlogo, una inteligencia colectiva que les permlta funcionar con autonomia y contribuir a
la innovacion agil.

Un correcto desarrollo_y uso de las habilidades sociales como la empatia, la asertividad, la
negociacion, el liderazgo y el respeto hacia los intereses, elecciones e ideas de los demas, asi como
el conocimiento de distintas lenguas y uso de habilidades de comunicacion, permite responder a las
distintas necesidades comunicativas de los miembros del equipo, facilita una vision compartida, un
buen clima de trabajo y la co construcuon de vinculos de cooperacién que redunden en el crecimiento
personal y colectivo e |ntenS|f|quen valores de respeto, equidad e igualdad.

A
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CP1, CP2, CPSAA1L, CPSAA3, CC1, CE2.
3. Elaborar, con sentido ético y solidario, ideas y soluciones innovadoras y sostenibles que den
respuesta a las necesidades locales y globales detectadas, utilizando metodologias agiles de
ideacion y analizando tanto sus puntos fuertes y débiles como el impacto que puedan generar esas
ideas en el entorno, para lograr la superacion de retos relacionados con la preservacion y cuidado
del medio natural, social, cultural y artistico.

Para afrontar los desafios actuales resulta imprescindible dotar a las personas de las herramientas
necesarias para que, con iniciativa y desde una vision emprendedora, busquen, promuevan y
desarrollen eficazmente ideas y soluciones innovadoras y sostenibles a problemas y necesidades
de su entorno, que den respuesta a retos a nivel local que podrian trasladarse a contextos mas
amplios, incluso globales. Para lograr esto, es fundamental entrenar la generacion de ideas y
someterlas a procesos de validacion a través del uso de metodologias agiles, analizando el impacto
gue la materializacion de esas ideas pudiera provocar en los distintos contextos y ambitos vitales y
sectoriales.
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Este proceso de busqueda de respuestas a los desafios actuales esta inevitablemente ligado a los
valores sociales y personales. Por ello, en el proceso de ideacion y disefio de las ideas y soluciones
es necesario tener presentes los Objetivos de Desarrollo Sostenible y actuar a partir de principios
éticos que consideren la perspectiva de género. Esto implica conocer y tomar conciencia de las
distintas realidades, valorar las oportunidades de nuestro mundo y de nuestra sociedad con una
actitud proactiva y comprometida con su cuidado, proteccion y preservacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3,
CC4, CE1, CE2, CE3, CCECs.

4. Seleccionar y reunir los recursos disponibles en el proceso de desarrollo de la idea o solucion
creativa propuesta, conociendo los medios de produccion y las fuentes financieras que proporcionan
dichos recursos y aplicando estrategias de captacion de los mismos, incluida | la fi financiacion pablica
regional y local, para poner en marcha el proyecto que lleve a la realidad la ‘solucién emprendedora
— .
Dentro del proceso que conlleva transformar las ideas en prototipos de valor es obligado contemplar
una fase dirigida a conseguir y gestionar los recursos humanos, materiales, inmateriales y digitales
disponibles, reuniendo y seleccionando aquellos que de manera ética, eficiente y sostenible puedan
hacer realidad una idea o solucion emprendedora. Esta perspectiva de considerar la movilizacion y
optimizacion de los recursos como parte del plan de accion requiere, ademas, hacerlo desde
planteamientos éticos y ofreciendo, de este modo, un modelo de buenas practicas que impacte
positivamente en el contexto hacia el que va dirigida la idea. La ética subyace desde los momentos
iniciales del proceso creador en las iniciativas que se emprenden, orientadas al desarrollo sostenible
y al bienestar para todos. Asimismo, impregna también la proteccion de las ideas y soluciones, lo
que requiere de un conocimiento especifico para garantizar el respeto a las creaciones de los demas
y los derechos sobre las ideas y solucionesqopias.

Por otro lado, poner en marcha una idea viable supone asumir el reto con responsabilidad y que la
persona emprendedora y los equipos_posean conocimientos economicos, financieros, legales y
técnicos entendidos también como recursos propios adquiridos a través de la formacion, que los
orienten en la busqueda ¢ de f|nanC|aC|on tanto pablica como privada y en el uso de herramientas
digitales, que den difusion y proyeccion a las ideas y soluciones, en el proceso de realizacion de las

mismas. A‘

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEMS3,

CD2, CE1, CE2.
A \

5. Presentar y exponer ideas y soluciones creativas, utilizando estrategias comunicativas agiles y
valorando_la importancia de una comunicacion efectiva y respetuosa, para transmitir mensajes
convincentes adecuados al contexto y a los objetivos concretos de cada situacion y validar las ideas
y soluciones presentadas.

El mundo global y complejo en el que vivimos exige formacion para mejorar la competencia
comunicativa de las personas. Es importante entender que las estrategias de comunicaciéon son
elementos que cobran especial importancia para que una persona emprendedora interactle con
otras de manera efectiva y positiva. Compartir los conocimientos y las experiencias con los demas
permite idear soluciones contrastadas e innovadoras, motivar, convencer, tomar decisiones y
generar oportunidades. En este sentido, la utilizacion de estrategias de comunicacién agil facilita la
tarea de explicar una idea original transmitiendo, con claridad y rapidez, sus puntos fuertes y débiles.
Asimismo, permite que los equipos compartan las ideas creativas generadas, las validen o las
descarten con rapidez y tomen decisiones sobre las soluciones que finalmente se elijan para afrontar
los retos propuestos.
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Por otro lado, también es necesario que el alumnado adquiera las herramientas para presentar y
exponer, de manera clara, atractiva y convincente, la idea o solucién que se va a desarrollar en el
proyecto emprendedor, con objeto de reunir los recursos necesarios para llevarla a cabo o para
difundirla.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL3, CD3, CPSAAL, CC1, CE1, CE2.

6. Comprender aspectos basicos de la economia y las finanzas, valorando criticamente el problema
de la escasez de recursos y la necesidad de elegir, asi como los principios de interaccién social
desde el punto de vista econdmico, para relacionar dichos aspectos con la busqueda y planificacion
de los recursos necesarios en el desarrollo de la idea o solucion emprendedora que afronte el reto
planteado de manera eficiente, equitativa y sostenible.

Actualmente conocer y comprender desde un enfoque economico el entorno y la sociedad es
fundamental. En estos contextos es donde surgen las necesidades y oportunidades a las que hay
que atender ofreciendo soluciones realistas, eficientes y sostenibles, que_den respuesta a los
nuevos retos que se plantean. Atendiendo a este fin, resulta imprescindible que el alumnado de
Castilla-La Mancha conozca e interprete su singularidad econémica y empresatrial.
A

Existen cuatro elementos que deben ser abordados, promoviendo en el alumnado una reflexion
critica. El primero alude al problema economico que _condiciona la toma de decisiones de las
personas en funcion del grado de escasez percibido para cubrir las necesidades individuales y
colectivas. De ello se deriva la importancia de saber interpretar indicadores y aprender a encontrar
tendencias en los mercados y en la propia sociedad desde un punto de vista econémico. El segundo
se refiere a la necesidad de adquirir una educacion financiera que aporte los conocimientos
necesarios para guiar las decisiones personales de manera responsable y ayude en la obtencion de
recursos para emprender. El tercero es relativo al analisis del entorno econdmico y social desde un
punto de vista tanto macroeconémico como _microeconémico. Esta comprension es el punto de
partida para detectar necesidades no cubiertas y generar ideas innovadoras que den solucion a los
retos actuales de manera eficiente, equitativa y sostenible. Por dltimo, la puesta en marcha de un
proyecto emprendedor implica situarlo dentro de su entorno econémico que, en gran parte, va a
determinar su viabilidad, para prever si el entorno y el sector objeto de la iniciativa concreta son

favorables. A‘

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1,
CE1, CE2, CES.
A

7. Construir y analizar de manera cooperativa, autonoma y agil prototipos innovadores y sostenibles,
aplicando_estrategias eficaces de disefio y ejecucion, evaluando todas las fases del proceso de
manera critica y ética y validando los resultados obtenidos, para mejorar y perfeccionar los prototipos
creados y para_contribuir al aprendizaje y el desarrollo personal y colectivo, teniendo como
referencia Iasvexperiencias habidas en el entorno regional y local.

El objeto de un proyecto emprendedor es la solucién innovadora convertida en un prototipo final, en
un bien o servicio que se utiliza en el contexto al que va dirigido.

Este prototipo final es el resultado de un proceso constructivo que se lleva a cabo de manera
cooperativa e implica el paso por distintas fases que han de ser evaluadas de manera continua con
una actitud critica y ética. Asi, en el proceso creativo de ideacion se plantean hipotesis de solucién
gue deben transformarse en aprendizajes validados. Para ello se recurre a la construccion de
prototipos como representacion tangible de la solucién o de la parte de la solucién que queremos
validar. Tras la eleccion del prototipo que recoge la solucion innovadora, se disefia, gestiona y
ejecuta el proyecto, para lo cual es necesario conocer y saber elegir las estrategias de gestion de
los recursos, el modelo organizativo o de negocio, el plan de ejecucion, asi como las técnicas y
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herramientas de prototipado. Es necesario aprender a tomar decisiones adecuadas y con progresiva
autonomia para llevar a cabo el proyecto de forma viable y sostenible, considerando que lo
verdaderamente importante es el aprendizaje validado. Para evaluar y testar prototipos ya
generados es fundamental conocer metodologias, técnicas y herramientas de modo que se
produzca el desarrollo agil, iterativo e incremental del prototipo final. Esto exige programar periodos
de trabajo cortos en los que se puedan comprobar los aprendizajes experimentados y validados, y
ofrecer soluciones dptimas y sostenibles en entornos cambiantes. Ademas, se analizarian ejemplos,
concretos, cercanos, y exitosos, con la finalidad de aumentar la motivacion del alumnado de cara a
su realizacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3,
CD5, CPSAA3, CPSAAS5, CE2, CE3.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1. -

1.1. Adaptarse a entornos complejos y crear un proyecto personal original y generador de valor,
partiendo de la valoracion critica sobre las propias aptitudes y las posibilidades creativas, haciendo
hincapié en las fortalezas y debilidades y logrando progresivamente el control consciente de las
emociones.

1.2. Utilizar estrategias de analisis razonado de las fortalezas y debilidades personales y de la

iniciativa y creatividad propia y de los demas. W

1.3. Gestionar de forma eficaz las emociones y destrezas personales, promoviendo y desarrollando
actitudes creativas. g

Competencia especifica 2.

-
2.1. Constituir equipos de trabajo basados en principios de equidad, coeducacion e igualdad entre
hombres y mujeres, actitud participativa y visualizacion de metas comunes, utilizando estrategias
que faciliten la identificacion y optimizacion de los recursos humanos necesarios que conduzcan a
la consecucién del reto propuesto.

2.2. Poner en practica habilidades sociales, de comunicacion abierta, de motivacion, de liderazgo y
de cooperacion e innovacion agil tanto de manera presencial como a distancia en distintos contextos

detralbajo en equigo. ’

2.3. Valorar y respetar las aportaciones de los demas en las distintas dinamicas de trabajo y fases
del proceso llevado a cabo, respetando las decisiones tomadas de forma colectiva.

Competencia especifica 3.
v

3.1. Preservar y cuidar el medio natural, social, cultural y artistico a partir de propuestas y
actuaciones locales y globales que promuevan el desarrollo sostenible con vision creativa,
emprendedora y comprometida.

3.2. Superar los retos propuestos a partir de ideas y soluciones innovadoras y sostenibles,
evaluando sus ventajas e inconvenientes, asi como el impacto que pudieran generar a nivel personal
y en el contexto al que van dirigidas.

3.3. Aplicar metodologias agiles siguiendo los criterios y pautas establecidos en el proceso de
construccion de ideas creativas y sostenibles que faciliten la superacién de los retos planteados y la
obtencién de soluciones a las necesidades detectadas con sentido ético y solidario.
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Competencia especifica 4.

4.1. Poner en marcha un proyecto que lleve a la realidad una solucion emprendedora, seleccionando
y reuniendo los recursos materiales, inmateriales y digitales disponibles en el proceso de ideacion
creativa.

4.2, Utilizar con autonomia estrategias de captacion y gestion de recursos conociendo sus
caracteristicas y aplicandolas al proceso de conversion de las ideas y soluciones en acciones.

4.3. Reunir, analizar y seleccionar con criterios propios los recursos disponibles, planificando con
coherencia su organizacion, distribucién, uso y optimizacion.

4.4, Conocer los programas publicos, regionales y locales, de fomento de la figura emprendedora,
tomando contacto con las entidades responsables.

Competencia especifica 5.
5.1. Validar las ideas y soluciones presentadas mediante mensajes convincentes y adecuados al
contexto y a objetivos concretos, utilizando estrategias comunicativas agiles adecuadas a cada

situacion comunicativa.

5.2. Presentar y exponer con claridad y coherencia las ideas y soluciones creativas, valorando la
importancia de mantener una comunicacioén eficaz y respetuosa a lo largo de todo el proceso.

Competencia especifica 6.

6.1. Desarrollar una idea o solucion emprendedora a partir de los conocimientos, destrezas y
actitudes adquiridos desde el ambito de la economia y las finanzas, viendo la relacion entre estos y

los recursos necesarios y disgonibles gue permiten su desarrollo.

6.2. Conocer de manera amplia y comprender con precision los conocimientos, destrezas y actitudes
necesarios del ambito economico y financiero, teniendo en cuenta la singularidad de nuestra
comunidad autébnoma, aplicandolos con coherencia a situaciones, actividades o proyectos
concretos.

6.3. Afrontar los retos de manera eficaz, equitativa y sostenible, en distintos contextos y situaciones,
reales o simuladas, transfiriendo los saberes econémicos y financieros necesarios.

6.4. Valorar criticamente el problema econdmico de la escasez de recursos y la necesidad de elegir,
asi como los principios de interaccion social desde el punto de vista econémico, aprovechando este
conocimiento en el afrontamiento eficaz de retos.

Competencia especifica 7.

7.1. Valorar la contribucién del prototipo final tanto al aprendizaje como al desarrollo personal y
colectivo evaluando de manera critica y ética todas las fases del proceso llevado a cabo, asi como
la adecuacion de las estrategias empleadas en la construccién del mismo.

7.2. Analizar de manera critica el proceso de disefio y ejecucion llevado a cabo en la realizacién de

los prototipos creados, estableciendo comparaciones entre la efectividad, la viabilidad y la
adecuacion lograda en los procesos y los resultados obtenidos.
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7.3. Utilizar estrategias eficaces de disefio y ejecucion seleccionando aquellas que faciliten la
construccion del prototipo final de manera agil, cooperativa y autbnoma, asi como aprender de las
experiencias de éxito, habidas en el entorno local y regional.

Saberes bésicos.
A. El perfil de la persona emprendedora, iniciativa y creatividad.

- El perfil de la persona emprendedora. Autoconfianza, autoconocimiento, empatia, perseverancia,
iniciativa y resiliencia. Técnicas de diagndstico de debilidades y fortalezas.

- Creatividad, ideas y soluciones. Pensamiento de disefio o Design thinking y otras metodologias de
innovacion agil.

- Comunicacién, motivacion, negociacion y liderazgo. Habilidades sociales.
- Gestion de emociones. Estrategias de gestion de la incertidumbre y toma de decisiones en
contextos cambiantes. El error y la validacién como oportunidades para aprender.

B. El entorno como fuente de ideas y oportunidades. A

- La perspectiva econdmica del entorno. El problema econémico: la escasez de recursos y la
necesidad de elegir. La eleccion en economia: costes, analisis marginal, incentivos. El
comportamiento de las personas en las decisiones. Comercio, bienestar y desigualdades.
Singularidad econémica y empresarial de Castilla-La Mancha.

- El entorno economico-empresarial. Los agentes economicos y el flujo circular de la renta. El
funcionamiento de los mercados. El mercado y las oportunidades de negocio: analisis del entorno
general o macroentorno; analisis del entorno especifico o microentorno. El sistema financiero. La
empresa y su responsabilidad social. La decisién empresarial y la innovacion como fuente de
transformacion social. Politicas publicas de fomento empresarial en Castilla-La Mancha.

- El entorno social, cultural y ambiental desde una perspectiva economica. La economia
colaborativa. La_huella_ecologica y la economia circular. La economia social y solidaria. Los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y el desarrollo local. Sectores productivos y géneros del
entorno culturaliartistico. Aientes gue apoyan la creacion de proyectos culturales emprendedores.

- Estrategias de exploracion del entorno. Busqueda y gestion de la informacion. Métodos de analisis
de la competencizb

- La visibn emprendedora.
C. Recursos para llevar a cabo un proyecto emprendedor.
v

- Misién, vision y valores de la empresa o entidad. La organizacion y gestion de las entidades
emprendedoras. Funciones de la empresa.

- Los equipos en las empresas y organizaciones. Estrategias agiles de trabajo en equipo. Formacion
y funcionamiento de equipos de trabajo.

- Las finanzas personales: el plan de ahorro personal. Las finanzas del proyecto emprendedor:
control y gestion del dinero. Fuentes y control de ingresos y gastos. Recursos financieros a corto y
largo plazo y su relacién con el bienestar financiero. El endeudamiento. Fuentes de financiacion y
captacion de recursos financieros. Fuentes de financiacion publicas en Castilla-La Mancha. La
gestion del riesgo financiero, la inflacion y los seguros.
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D. La realizacion del proyecto emprendedor.

- Casos de éxito en Castilla-La Mancha.

- El reto o desafio como objetivo.

- Planificacidn, gestién y ejecucion de un proyecto emprendedor. Del reto al prototipo.
- Desarrollo agil de producto.

- Técnicas y herramientas de prototipado rapido.

- Presentacion e introduccion del prototipo en el entorno. Estrategias de difusion.
- Validacion y testado de prototipos. Valoracion del proceso de trabajo. Innovacion agil.

- El usuario como destinatario final del prototipo. La toma de decisiones de los usuarios. El usuario
como consumidor. Derechos y obligaciones de los consumidores.

- Derechos sobre el prototipo: la propiedad intelectual e industrial.
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Educacién Fisica

La Educacion Fisica en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria da continuidad al trabajo
realizado en la etapa anterior y a los retos clave que en ella comenzaron a abordarse, que pasan,
entre otros, por conseguir que el alumnado consolide un estilo de vida activo, asiente el conocimiento
de la propia corporalidad, disfrute de las manifestaciones culturales de caracter motor, integre
actitudes ecosocialmente responsables o afiance el desarrollo de todos los procesos de toma de
decisiones que intervienen en la resolucién de situaciones motrices. Estos elementos contribuyen a
que el alumnado sea motrizmente competente, facilitando asi su desarrollo integral, puesto que la
motricidad constituye un elemento esencial e indisociable del propio aprendizaje.

Las competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término_de la ensefianza
basica, junto a los objetivos generales de la etapa, han concretado el marco de actuacion para definir
la serie de competencias especificas de esta materia. Este nuevo elemento ¢ curncular se convierte
en el referente a seguir para dar forma a la educacion fisica que se pretende desarrollar: mas

competencial, actual y alineada con los retos del siglo XXI. o

Las competencias especificas de la materia de Educacion Fisica recogen y sintetizan estos retos
para consolidar un estilo de vida activo y saludable que permita al alumnado perpetuarlo a lo largo
de su vida a traveés de la planificacion autbnoma y la autorregulacion de su préctica fisica y de todos
los componentes que afecten a la salud.

La motricidad se desarrollara en el seno de practicas motrices con diferentes logicas internas, con
objetivos variados y en contextos de certidumbre e incertidumbre. La resolucion de situaciones
motrices en diferentes espacios permitira al alumnado afrontar la practica motriz con distintas
finalidades: ludica, agonistica, funcional, social, expresiva comunicativa, creativa, catartica o de
interaccion con el medio urbano y natural. ‘ Y

Para abordar con posibilidades de éxito las numerosas situaciones motrices a las que se vera
expuesto el alumnado a lo largo de su V|da, sera preciso desarrollar de manera integral capacidades
de caracter cognitivo y motor, pero también afectivomotivacional, de relaciones interpersonales y de
insercion social. De este modo, el alumnado tendra que aprender a gestionar sus emociones y sus
habilidades sociales en contextos variados de practica motriz.
Twv

El alumnado también debera reconocer y valorar diferentes manifestaciones de la cultura motriz
como parte relevante del patrimonio cultural, expresivo y artistico, que podran convertirse en objeto
de disfrute y aprendizaje. Este conocimiento en profundidad debera dirigirse a comprender, entre
otros, el lugar que ocupa el deporte en la sociedad actual, asi como sus implicaciones en el ambito
economico, politico, social y de la salud como maxima representacion de la cultura motriz en la
actualidad.

Finalmente, se continuara insistiendo en la necesidad de convivir de manera respetuosa con el
medio ambiente y con los seres vivos que habitan en él, desarrollando para ello actividades fisico-
deportivas en contextos variados y participando en su organizacion desde planteamientos basados
en la conservacion y la sostenibilidad.

El grado de desarrollo y consecucién de las diferentes competencias especificas de la materia sera
evaluado a través de los criterios que constituyen el referente para llevar a cabo este proceso. La
relacién existente entre los criterios de evaluacién y los saberes basicos permitira integrar y
contextualizar la evaluacién en el seno de las situaciones de aprendizaje a lo largo de la etapa.

Los saberes basicos de la materia de Educacion Fisica se organizan en seis bloques. Estos saberes
deberan desarrollarse en distintos contextos con la intencion de generar situaciones de aprendizaje
variadas. Como consecuencia de ello, se debera evitar centrar las situaciones de aprendizaje
exclusivamente en un Unico bloque, tratando de integrar saberes de distintas procedencias.
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El bloque titulado «Vida activa y saludable» aborda los tres componentes de la salud —fisica, mental
y social- a través del desarrollo de relaciones positivas en contextos funcionales de practica fisico-
deportiva, rechazando los comportamientos antisociales, discriminatorios o contrarios a la salud que
pueden producirse en estos ambitos.

El segundo bloque, «Organizacién y gestion de la actividad fisica», incluye cuatro componentes
diferenciados: la eleccion de la practica fisica, la preparacion de la practica motriz, la planificacion y
autorregulacion de proyectos motores y la gestion de la seguridad antes, durante y después de la
actividad fisica y deportiva.

«Resolucion de problemas en situaciones motrices» es un bloque con un caracter transdisciplinar
que aborda tres aspectos clave: la toma de decisiones, el uso eficiente de los componentes
cualitativos y cuantitativos de la motricidad, y los procesos de creatividad motriz. Estos saberes
deberan desarrollarse en contextos muy variados de practica que, en cualqwer caso, responderan
a la légica interna de la accion motriz desde la que se han disefiado los saberes: acciones
individuales, cooperativas, de oposicién y de colaboracién-oposicion.

El cuarto blogue, «Autorregulacion emocional e interaccion social en situaciones motrices», se
centra, por un lado, en que el alumnado desarrolle los procesos dirigidos a regular su respuesta
emocional ante situaciones derivadas de la practica de actividad fisica y deportiva, y, por otro, incide
sobre el desarrollo de las habilidades sociales y el fomento de las relaciones inclusivas y
constructivas entre quienes participan en este tipo de contextos motrices.
.

El bloque «Manifestaciones de la cultura motriz» engloba tres componentes: el conocimiento de la
cultura motriz tradicional, la cultura artistico-expresiva wtemporénea y el deporte como

manifestacion cultural. A

Y, por ultimo, el bloque «Interaccion eficiente y sostenible con el entorno» incide sobre la interaccion
con el medio natural y urbano desde una triple vertiente: su uso desde la motricidad, su conservacion
desde una visién sostenible y su caracter compartido desde una perspectiva comunitaria del
entorno.

Por la vital influencia del movimiento en el aprendizaje, se recomienda el desarrollo de distintas
situaciones de_aprendizaje que_incorporen el movimiento como recurso, asi como enfoques y
proyectos interdisciplinares en la medida en que sea posible. Estas situaciones integraran procesos
orientados a la adquisicion de las competencias y deberan enfocarse desde diferentes bloques de
saberes, evitando centrarse en uno de manera exclusiva y, simultaneamente, desde la articulacion
con_elementos plurales como las diferentes opciones metodologicas de caracter participativo,
modelos pedagogicos, el tipo y la intencion de las actividades planteadas, la organizacion de los
grupos, la consolidacion de una autoestima positiva en el alumnado o la creacion de una conciencia
de grupo-clase. Sera igualmente importante tener en cuenta la regulacion de los procesos
comunicativos, el desarrollo de las relaciones interpersonales, la conversion de espacios y
materiales en oportunidades de aprendizaje o la transferencia del conocimiento adquirido a otros
contextos sociales proximos que permitan comprobar el valor de lo aprendido, aspecto este Gltimo
clave para una sociedad més justa y equitativa. Todos estos procesos deben establecerse en
funcién de la interrelacion de los saberes, el docente, el alumnado y el contexto en el que se aplican;
pero, sobre todo, teniendo claro por qué y para qué se utilizan.

Competencias especificas.

1. Adoptar un estilo de vida activo y saludable, seleccionando e incorporando intencionalmente
actividades fisicas y deportivas en las rutinas diarias a partir de un analisis critico de los modelos
corporales y del rechazo de las practicas que carezcan de base cientifica, para hacer un uso
saludable y autbnomo del tiempo libre y asi mejorar la calidad de vida.
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La adquisicion de esta competencia especifica se alcanzara a través de la participacion positiva en
una variada gama de propuestas fisico-deportivas que proporcionaran al conjunto del alumnado un
amplio repertorio de herramientas. El conocimiento de estas herramientas y la experimentacién con
las mismas le permitird comenzar a gestionar, planificar y autorregular su practica motriz, asi como
otros elementos que condicionan la salud, y obtener datos con un valor de autodiagnéstico respecto
al grupo de iguales.

Esta competencia de caracter transdisciplinar impregna la globalidad de la materia de Educacién
Fisica, y puede abordarse desde la participacion activa, la alimentacion saludable, la movilidad
activa, la educacién postural, el cuidado del cuerpo, el autoconcepto, la autoestima, la imagen
percibida en el campo de la actividad fisica y el deporte o el analisis de los_comportamientos
antisociales y discriminatorios y los malos habitos para la salud que se producen_en contextos
cotidianos o vinculados con el deporte y la practica de actividad fisica, entre otros. Existen distintas
formulas y contextos de aplicacion para materializar estos aprendizajes, comenzando por la
planificacion personal de la practica motriz o el analisis de diferentes aspectos para el mantenimiento
de una dieta saludable, pasando por el analisis critico de situaciones que tengan que ver con la
motricidad, hasta los primeros auxilios, la prevencion de lesiones o la participacion en una amplia
gama de propuestas fisico-deportivas que aporten contexto a todo lo anterior a través de la
transferencia a su vida cotidiana. El buen uso de la tecnologia debe ser aliada desde un punto de
vista transdisciplinar, especialmente en esta competencia, en la Iucha contra ¢ el sedentarismo y las

llamadas enfermedades hipocinéticas ocasionadas, en gran med|da or el aumento del tiempo de
exposicion a las pantallas.

Esta competencia especifica se conecta con Ios siguientes descrlptores del Perfil de salida: CCL3,
STEM2, STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAA4.

N
2. Adaptar, con progresiva autonomia en su ejecucion, las capacidades fisicas, perceptivo-motrices
y coordinativas, asi como las habilidades y destrezas motrices, aplicando procesos de percepcion,
decision y ejecucion adecuados a la légica interna y a los objetivos de diferentes situaciones con
dificultad variable, para resolver situaciones de caracter motor vinculadas con distintas actividades
fisicas funcionales, deportivas, expresivas y recreativas, y para consolidar actitudes de superacion,
crecimiento y resiliencia al enfrentarse a desafios fisicos.

—~—y

i

Esta competencia implica tomar decisiones ajustadas a las circunstancias, definir metas, elaborar
planes sencillos, secuenciar acciones, ejecutar lo planificado, analizar qué ocurre durante el
proceso, cambiar de estrategia si fuera preciso y valorar finalmente el resultado. Sin embargo, es
importante destacar que todo ello se debe producir en el seno de practicas motrices con diferentes
l6gicas internas (individual, de cooperacion, de oposicion o de colaboracion-oposicion), con
objetivos variados y en contextos de certidumbre e incertidumbre.

Estos aspectos deberan desarrollarse en contextos de practica muy variados. Entre ellos podrian
destacarse los proyectos y montajes relacionados con las combas, los malabares, las actividades
acrobaticas o las circenses; los desafios fisicos cooperativos, la dramatizacion de cuentos motores
Y, por supuesto, los deportes. En relaciébn con estos Ultimos, y a modo de ejemplo, es posible
encontrar distintas manifestaciones segun sus caracteristicas, desde juegos deportivos de invasién
(futbol gaélico, ultimate, lacrosse, entre otros) con o sin oposicién regulada, hasta juegos de red y
muro (voleibol, frontenis, pickleball, paladds o semejantes), pasando por deportes de campo y bate
(rounders, softball, etc.), de blanco y diana (boccia, tiro con arco o similares), de lucha (judo, esgrima
u otras modalidades autéctonas de lucha, entre otros) o de caracter individual (skate, orientacion,
gimnasia deportiva o atletismo y sus modalidades, entre otros). Para garantizar una oferta variada,
al término de la etapa el alumnado habra participado en al menos una manifestacion deportiva de
cada categoria. Cumplido este requisito, sera posible repetir alguna categoria, pero priorizando, en
la medida de lo posible y segln las circunstancias concretas de cada centro, las manifestaciones
menos conocidas por el alumnado o aquellas que destaquen por su caracter mixto o inclusivo.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CPSAA4, CPSAA5, CE2, CE3.

3. Compartir espacios de practica fisico-deportiva con independencia de las diferencias culturales,
sociales, de género y de habilidad, priorizando el respeto entre participantes y a las reglas sobre los
resultados, adoptando una actitud critica ante comportamientos antideportivos o contrarios a la
convivencia y desarrollando procesos de autorregulacién emocional que canalicen el fracaso y el
éxito en estas situaciones, para contribuir con progresiva autonomia al entendimiento social y al
compromiso ético en los diferentes espacios en los que se participa.

Esta competencia especifica se sitia en el punto de convergencia entre lo personal, lo social y lo
ético. Desde ella se ponen en juego las capacidades volitivas al servicio de metas personales o de
equipo, especialmente en contextos que requieren de esfuerzo y perseverancia, activando la
automotivacion y la actitud positiva para afrontar retos, regulando la impulsividad, tolerando la
frustracion y perseverando ante las dificultades. En el plano personal, conlleva ademas la
identificacion de las emociones y los sentimientos que se viven en el seno de la practica motriz, la
expresion positiva de estos y su gestion adecuada en aras de amortiguar de forma constructiva los
efectos de las emociones y sentimientos desagradables que generan, asi como de promocionar las

emociones agradables. Asimismo, en relacion con el propio cuerpo, supone el desarrollo de
habilidades para la preservacion y el cuidado de la inteiridad personal.

El plano colectivo implica poner en juego habilidades sociales para afrontar la interaccion con las
personas con las que se converge en la practica motriz. Se trata de dialogar, debatir, contrastar
ideas y ponerse de acuerdo para resolver situaciones; expresar propuestas, pensamientos y
emociones; escuchar activamente, y actuar con asertividad. Como consecuencia de ello se
abarcaran situaciones de arbitraje y mediacion contextualizadas en las practicas deportivas que se
practiquen. También se pretende incidir _a nivel de representacion y visibilizacion de las
desigualdades, de ahi que en esta etapa y a través de esta competencia se fomenten modelos que
contribuyan a democratizar el uso de los espacios deportivos compartidos para ayudar a superar
barreras vinculadas con_estereotipos sociales y de género que aun persisten en algunas
manifestaciones deportivas. Finalmente, pretende ayudar a identificar y generar una actitud critica
frente a los comportamientos incivicos que se dan en el deporte, desde la base hasta la alta
competicion. La evolucién logica de esta competencia respecto a la etapa anterior incide en el
desarrollo de habitos autonomos relacionados con estos aspectos, con la resolucion dialégica de
los conflictos y con la autorr%ulamon de las emociones que suscitan las practicas fisico-deportivas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5,
CPSAAL, CPSAA3, CPSAA5, CC3.

4. Practicar, analizar y valorar distintas manifestaciones de la cultura motriz aprovechando las
posibilidades y recursos expresivos que ofrecen el cuerpo y el movimiento y profundizando en las
consecuencias del deporte como fenémeno social, analizando criticamente sus manifestaciones
desde la perspectiva de género y desde los intereses econdémico-politicos que lo rodean, para
alcanzar una visibn mas realista, contextualizada y justa de la motricidad en el marco de las
sociedades actuales.

Esta competencia profundiza en el concepto de la cultura motriz que el alumnado habra ido
construyendo durante la etapa de primaria. Se trata de continuar consolidando la identidad propia a
partir de este conocimiento, anteriormente vivenciado de una forma eminentemente practica y, a
partir de ahora, en esta nueva etapa, ademas, de manera intencionalmente contextualizada y
comprensiva, en el sentido mas funcional, dando valor de utilidad a lo que se hace: contextualizada
en un mundo diverso en términos culturales que requiere de un marco de andlisis que permita
comprender globalmente cada manifestacion desde el conocimiento de los factores con los que se
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relaciona (historia, intereses econdmicos, politicos o sociales); y comprensiva en clara alusion a la
orientacién competencial del curriculo, desde la que el mero conocimiento no resulta suficiente.

Existen numerosos contextos en los que desarrollar esta competencia. Como en la etapa anterior,
la cultura motriz tradicional podria abordarse a través de juegos tradicionales y populares, danzas
propias del folklore tradicional, juegos multiculturales o danzas del mundo, entre otros. Para abordar
la cultura artistico-expresiva contemporanea podrian emplearse técnicas expresivas concretas
(como la improvisacion, la mimica o la pantomima), el teatro (teatro gestual o de mascaras, teatro
de sombras, teatro de luz negra, teatro de calle o similares), representaciones mas elaboradas
(lucha escénica, juegos de rol o actividades circenses entre otros), o actividades ritmico-musicales
con caracter expresivo (percusion corporal, bailes, coreografias u otras expresiones semejantes).
Ademas, en esta etapa, estos saberes podrian enriquecerse incorporando elementos de critica
social, emociones o coeducacion a las representaciones. Finalmente, en lo que respecta al deporte
como manifestacion cultural, se podrian llevar a cabo debates y analisis_criticos_sobre ciertos
estereotipos de género presentes en el deporte o sobre la cara oculta del mismo, que esconde
intereses econdmicos y politicos que van mas alla de la salud de las personas o de la competicién
sana.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC2,

CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA. A

5. Adoptar un estilo de vida sostenible y ecosocialmente responsable aplicando medidas de
seguridad individuales y colectivas en la practica fisico-deportiva segun el entorno y desarrollando
colaborativa y cooperativamente acciones de servicio a la comunidad vinculadas a la actividad fisica
y al deporte, para contribuir activamente a la conservacion del ng:iio natural y urbano.

La adopcion de habitos respetuosos con el medio ambiente debe consolidarse en esta etapa,
continuando con el desarrollo de_acciones_destinadas a mejorar el mundo desde lo local para
contribuir a la sostenibilidad a escala global. Sin embargo, el grado de madurez que alcanzara el
alumnado a lo largo de esta etapa le permitira ir un paso mas alla, participando en la organizacion
de actividades en distintos contextos, ya sean naturales o urbanos, que, ademas de respetar el
medioambiente y a los_seres vivos que en él habitan, trataran de mejorarlo. Este enfoque de
responsabilidad ecoldgica y social, que considera el medio como un bien comunitario, podria dar
lugar a la organizacién de eventos y actividades fisico-deportivas benéficas, en la linea de
planteamientos como el aprendizaje-servicio.

De esta forma, en lo que respecta a los entornos urbanos, existen manifestaciones como los circuitos
de calistenia, el crossfit, el patinaje, el skate, el parkour o las distintas tipologias de danzas urbanas,
entre otros, que se pueden desarrollar en espacios o instalaciones proximos al centro. En lo relativo
al medio natural, segun la ubicacién del centro, sus posibilidades contextuales y la disponibilidad de
acceso gue tenga a distintos emplazamientos naturales, tanto terrestres como acuaticos, es posible
encontrar una variada gama de contextos de aplicacion, desde el senderismo, las rutas por vias
verdes, la escalada, el rapel, el esqui, el salvamento maritimo, la orientacion (también en espacios
urbanos), hasta el cicloturismo o las rutas BTT, el franqueamiento de obstaculos o la cabuyeria,
entre otros; todos ellos afrontados desde la éptica de los proyectos dirigidos a la interaccién con el
entorno desde un enfoque sostenible, en el que también se incluyen las actividades
complementarias y extraescolares tan vinculadas con este tipo de experiencias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEMS5,
CC4, CE1, CES3.

Cursos primero y segundo

Criterios de evaluacién
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Competencia especifica 1.

1.1 Establecer y organizar secuencias sencillas de actividad fisica orientada al concepto integral
de salud y al estilo de vida activo, a partir de una valoracion del nivel inicial y respetando la propia
realidad e identidad corporal.

1.2 Comenzar a incorporar con progresiva autonomia procesos de activacion corporal, dosificacion
del esfuerzo, alimentacion saludable, educacion postural, relajacion e higiene durante la practica de
actividades motrices, interiorizando las rutinas propias de una practica motriz saludable y
responsable.

1.3 Adoptar de manera responsable y con progresiva autonomia medidas generales para la
prevencion de lesiones antes, durante y después de la practica de actividad fisica, aprendiendo a
reconocer situaciones de riesgo para actuar preventivamente.

1.4 Actuar de acuerdo a los protocolos de intervencion ante accidentes derivados de la practica de
actividad fisica, aplicando medidas basicas de primeros auxilios.

1.5 Analizary valorar la incidencia que ciertas practicas y comportamientos tienen en nuestra salud
y en la convivencia, valorando su impacto y evitando activamente su reﬁroducci()n.

1.6 Explorar diferentes recursos y aplicaciones digitales reconociendo su potencial, asi como los
riesgos para su uso en el ambito de la actividad fisica y el deporte.

Competencia especifica 2.

2.1 Desarrollar proyectos motores de caracter individual, cooperativo o colaborativo, estableciendo
mecanismos para reconducir los procesos de trabajo, incluyendo estrategias de autoevaluacion y
coevaluacion tanto del proceso como del resultado.
-

2.2 Interpretar y actuar correctamente en contextos motrices variados, aplicando principios basicos
de toma de decisiones en situaciones ludicas, juegos modificados y actividades deportivas a partir
de la anticipacion, adecuandose a las demandas motrices, a la actuacion del compariero o de la
compafiera y de la persona oponente (si la hubiera) y a la logica interna en contextos reales o
simulados de actuacion, reflexionando sobre las soluciones y los resultados obtenidos.

2.3 Evidenciar control y dominio corporal al emplear los componentes cualitativos y cuantitativos
de la motricidad de manera eficiente y creativa, haciendo frente a las demandas de resolucion de
problemas en situaciones motrices transferibles a su espacio vivencial con progresiva autonomia.

Competencia especifica 3.

3.1 Practicar una gran variedad de actividades motrices, valorando las implicaciones éticas de las
actitudes antideportivas, evitando la competitividad desmedida y actuando con deportividad al
asumir los roles de publico, participante u otros.

3.2 Cooperar o colaborar en la practica de diferentes producciones motrices para alcanzar el logro
individual y grupal, participando en la toma de decisiones y asumiendo distintos roles asignados y
responsabilidades.

3.3 Hacer uso con progresiva autonomia de habilidades sociales, didlogo en la resolucién de
conflictos y respeto ante la diversidad, ya sea de género, afectivo-sexual, de origen nacional, étnica,
socio-econémica o de competencia motriz, mostrando una actitud critica y un compromiso activo
frente a los estereotipos, las actuaciones discriminatorias y cualquier tipo de violencia, haciendo
respetar el propio cuerpo y el de los demas.
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Competencia especifica 4.

4.1 Gestionar la participaciébn en juegos motores y otras manifestaciones artisticoexpresivas
vinculadas tanto con la cultura propia como con otras, favoreciendo su conservacién y valorando
sus origenes, evolucion e influencia en las sociedades contemporaneas.

4.2 Analizar objetivamente las diferentes actividades y modalidades deportivas segin sus
caracteristicas y requerimientos, evitando los posibles estereotipos de género o capacidad o los
comportamientos sexistas vinculados a dichas manifestaciones.

4.3 Participar activamente en la creacion y representacion de composiciones de expresion corporal
individuales o colectivas con y sin base musical, utilizando intencionadamente y con progresiva
autonomia el cuerpo como herramienta de expresiéon y comunicacion a través de diversas técnicas
expresivas.

Competencia especifica 5.
5.1 Participar en actividades fisico-deportivas en entornos naturales, terrestres o acuaticos,

disfrutando del entorno de manera sostenible, minimizando el impacto ambiental que estas puedan
producir y siendo conscientes de su huella ecolégica.

5.2 Practicar actividades fisico-deportivas en el medio natural y urbano, aplicando normas de
seguridad individuales y colectivas.

Saberes bésicos.
A. Vida activa y saludable.

— Salud fisica: tasa minima_de actividad fisica diaria y semanal. Adecuacion del volumen y la
intensidad de la tarea a las caracteristicas personales. Alimentacion saludable y valor nutricional de
los alimentos. Educacién postural: técnicas basicas de descarga postural y relajacion. Musculatura
del core (zona media o lumbo-pélvica) y su relacién con el mantenimiento de la postura. Cuidado
del cuerpo: calentamiento general autonomo. Pautas para tratar el dolor muscular de origen
retardado.

— Salud social:_efectos sobre la salud de malos habitos vinculados a comportamientos sociales.
Analisis _critico de los estereotipos corporales, de género y competencia motriz, asi como de los
comportamientos violentos e incitacion al odio en el deporte.

— Salud mental: aceptacion de limitaciones y posibilidades de mejora ante las situaciones motrices.
La actividad fisica como fuente de disfrute, liberacion de tensiones, cohesion social y superacion
personal. Reflexion sobre actitudes negativas hacia la actividad fisica derivadas de ideas
preconcebidas, prejuicios, estereotipos o experiencias negativas. Trastornos alimenticios asociados
a la practica de la actividad fisica y deporte.

B. Organizacion y gestion de la actividad fisica.

— Eleccion de la practica fisica: gestién de las situaciones de competiciébn en base a criterios de
I6gica, respeto al rival y motivacion. Deportes individuales. Conocimiento y practica de modalidades
clasicas y nuevas tendencias en la practica deportiva individual, tales como: el atletismo, running,
marcha nérdica u otros. Juegos de estrategia, como pueden ser el castillo, atrapa la bandera y otros,
para el aprendizaje de los principios de ataque y defensay su transferencia a los deportes colectivos.
Practica de situaciones deportivas cooperativas. Deportes de adversario en los que se apliquen, de
forma integrada, los elementos técnicos, tacticos y reglamentarios. Los juegos y deportes
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alternativos, como el kickbol, ringo, datchball u otros, que propicien el desarrollo de experiencias
grupales mediante situaciones de aprendizaje ajustadas a nuestras potencialidades.

— Preparacién de la practica motriz: autoconstruccién de materiales como complemento y alternativa
en la préactica de actividad fisica y deporte.

— La higiene como elemento imprescindible en la practica de actividad fisica y deportiva.

— Planificacién y autorregulacion de proyectos motores: establecimiento de mecanismos de
autoevaluacion para reconducir los procesos de trabajo. Herramientas digitales para la gestion de
la actividad fisica.

-
— Prevencidn de accidentes en las practicas motrices: calzado deportivo y ergonomia. Medidas de
seguridad en actividades fisicas dentro y fuera del centro escolar.

— Actuaciones ante accidentes durante la practica de actividades fisicas. Conducta PAS (proteger,
avisar, socorrer). Protocolo 112. Soporte vital basico (SVB). Normas RICE (rest, ice, compression,
elevation).

C. Resolucion de problemas en situaciones motrices.A

— Toma de decisiones: utilizacion consciente del cuerpo en funcion de las caracteristicas de la
actividad, contexto y parametros espaciales en las que_se desarrolla en situaciones motrices
individuales. Pautas grupales para optimizar los recursos motrices del grupo de cara a la resolucion
de la accion/tarea en situaciones cooperativas. Analisis de movimientos y patrones motores del
adversario para actuar en consecuencia en situaciones motrices de persecucion y de interaccion
con un movil. Adecuacion de los movimientos propios a las acciones del contrario en situaciones de
oposicion. Delimitacion de estrategias previas de ataque y defensa en funcion de las caracteristicas
de los integrantes del equipo en situaciones motrices de colaboracién-oposicién de persecucion y
de interaccién con un mavil. - v

— Capacidades perceptivo-motrices en contexto de practica: integracion del esquema corporal;
integracion de los diferentes aspectos coordinativos, espaciales y temporales en determinadas
secuencias motrices o deportivas.

— Capacidades _condicionales: desarrollo de las capacidades fisicas basicas. Propuestas ludicas
como recurso didactico.

A

— Habilidades motrices especificas asociadas a la técnica en actividades fisico-deportivas.

N

— Creatividad motriz: resolucién de retos y situaciones-problema de forma original, tanto
individualmente como en grupo.

— Actitud critica ante elementos del entorno que supongan obstaculos a la accesibilidad universal y
la movilidad activa, autbnoma, saludable y segura.

D. Autorregulacion emocional e interaccion social en situaciones motrices.

— Gestién emocional: el estrés en situaciones motrices. Sensaciones, indicios y manifestaciones.
Estrategias de autorregulacién colectiva del esfuerzo y la capacidad de superacion para afrontar
desafios en situaciones motrices. Perseverancia y tolerancia a la frustracion en contextos fisico-

deportivos.

— Habilidades sociales: conductas prosociales en situaciones motrices colectivas.
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— Respeto a las reglas: las reglas de juego como elemento de integracion social. Funciones de
arbitraje deportivo.

— Identificacion y rechazo de conductas contrarias a la convivencia en situaciones motrices
(comportamientos violentos, discriminacion por cuestiones de género, competencia motriz, actitudes
xenéfobas, racistas, LGTBIfébicas o sexistas). Asertividad y autocuidado.

E. Manifestaciones de la cultura motriz.

— Aportaciones de la cultura motriz a la herencia cultural. Los juegos y las danzas como
manifestacion de la interculturalidad en Castilla-La Mancha, tales como: billa, calva, seguidilla

manchega u otros.

— Usos comunicativos de la corporalidad: expresién de sentimientos y emociones en diferentes
contextos. Técnicas de interpretacion.

— Practica de actividades ritmico-musicales con caracter artistico-expresivo, tales como:
coreografias con combas y montajes de acrogimnasia.

— Deporte y perspectiva de genero: medios de comunicacién y promocion del deporte en igualdad.
Presencia y relevancia de figuras del deporte. Analisis critico. Igualdad de género en las profesiones
asociadas al deporte (comentaristas, periodistas, deportistas, técnicos y técnicas, etc.).

— Influencia del deporte en la cultura actual: el deporte como fendmeno de masas. Impacto social,
aspectos positivos y negativos.

F. Interaccion eficiente y sostenible con el entorno.

— Normas de uso: respeto a las normas viales en desplazamientos activos cotidianos para una
movilidad segura, saludable y sostenible: urbanos y naturales (rutas, grandes rutas, senderos y
otras).

— La practica de la bicicleta como medio de transporte habitual.
4

A
- Nuevos espacios y practicas deportivas. Utilizacion de espacios urbanos y naturales desde la

motricidad (parkour, skate orientacion urbana, circuitos de calistenia naturales y otras).

- Aproximacion al patrimonio historico y cultural de Castilla-La Mancha mediante pruebas de
orientacion, geolocalizacion y descubrimiento: Rally fotografico u otras.

- Iniciacién en diversas actividades fisico-deportivas de bajo impacto como rastreo, senderismo,
marcha nérdica, escalada u otras, que le permitan al alumnado conocer su entorno natural, disfrutar
del mismo y ayudar a su cuidado, conservaciéon y mejora.

v

- Aproximacion a las herramientas digitales, como medio de adquisicion de informacion y analisis,
en la practica de nuestras actividades.

— Analisis del riesgo en las précticas fisico-deportivas en el medio natural y urbano: medidas de
seguridad en actividades de los distintos entornos y posibles consecuencias graves de los mismos.

— Consumo responsable: autoconstruccion de materiales para la practica motriz.

— Disefio de actividades fisicas en el medio natural y urbano.
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— Cuidado del entorno proximo, como servicio a la comunidad, durante la practica de actividad fisica
en entornos naturales y urbanos.

Cursos tercero y cuarto
Criterios de evaluacion
Competencia especifica 1.

1.1 Planificar y autorregular la practica de actividad fisica orientada al concepto integral de salud y
al estilo de vida activo, segin las necesidades e intereses individuales y respetando la propia

realidad e identidad corporal.

1.2 Incorporar de forma autonoma los procesos de activacion corporal, autorregulacion y
dosificacion del esfuerzo, alimentacion saludable, educacion postural, relajacion e higiene durante
la practica de actividades motrices, interiorizando las rutinas propias de una practica motriz
saludable y responsable.

1.3 Adoptar de manera responsable y autonoma medidas especificas para la prevencion de lesiones
antes, durante y después de la préctica de actividad fisica, aprendiendo a reconocer situaciones de
riesgo para actuar preventivamente.

1.4 Actuar de acuerdo a los protocolos de intervencién ante situaciones de emergencia o accidentes
aplicando medidas especificas de primeros auxilios.

1.5 Adoptar actitudes comprometidas y transformadoras que rechacen los estereotipos sociales
asociados al ambito de lo corporal, al género y a la diversidad sexual, y los comportamientos que
pongan en riesgo la salud, contrastando con autonomia e independencia cualquier informacion en
base a criterios cientificos de validez, fiabilidad objetb/idad.

-
1.6 Planificar, desarrollar y compartir con seguridad la practica fisica cotidiana manejando recursos
y aplicaciones digitales vinculados al émbitoge la actividad fisica y el deporte.

Competencia especifica 2.

2.1 Desarrollar proyectos motores de caracter individual, cooperativo o colaborativo, estableciendo
mecanismos para reconducir los procesos de trabajo y asegurar una participacion equilibrada,
incluyendo estrategias de autoevaluacién y coevaluacion tanto del proceso como del resultado.

2.2 Mostrar habilidades para la adaptacion y la actuacion ante situaciones con una elevada
incertidumbre, aprovechando eficientemente las propias capacidades y aplicando de manera
automatica_procesos de percepcion, decision y ejecucion en contextos reales o simulados de
actuacion, reflvexionando sobre las soluciones y resultados obtenidos.

2.3 Evidenciar control y dominio corporal al emplear los componentes cualitativos y cuantitativos de
la motricidad de manera eficiente y creativa, resolviendo problemas en todo tipo de situaciones
motrices transferibles a su espacio vivencial con autonomia.

Competencia especifica 3.
3.1 Practicar y participar activamente asumiendo responsabilidades en la organizacién de una gran
variedad de actividades motrices, valorando las implicaciones éticas de las practicas antideportivas,

evitando la competitividad desmedida y actuando con deportividad al asumir los roles de publico,
participante u otros.
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3.2 Cooperar o colaborar en la practica de diferentes producciones motrices y proyectos para
alcanzar el logro individual y grupal, participando con autonomia en la toma de decisiones vinculadas
a la asignacion de roles, la gestién del tiempo de practica y la optimizacion del resultado final.

3.3 Relacionarse y entenderse con el resto de participantes durante el desarrollo de diversas
préacticas motrices con autonomia y haciendo uso efectivo de habilidades sociales de didlogo en la
resolucion de conflictos y respeto ante la diversidad, ya sea de género, afectivo-sexual, de origen
nacional, étnica, socio-econémica o de competencia motriz, y posicionandose activamente frente a
los estereotipos, las actuaciones discriminatorias y cualquier tipo de violencia, haciendo respetar el
propio cuerpo y el de los demas.

Competencia especifica 4.

4.1 Comprender y practicar diversas modalidades relacionadas con la cultura propia, la tradicional
o las procedentes de otros lugares del mundo, identificando y contextualizando la influencia social
del deporte en las sociedades actuales y valorando sus origenes, evolucion, distintas
manifestaciones e intereses econdémico-politicos.

4.2 Adoptar actitudes comprometidas y conscientes acerca de los distintos estereotipos de género
y comportamientos sexistas que se siguen produciendo_en algunos contextos de la motricidad,
identificando los factores que contribuyen a su mantenimiento y ayudando a difundir referentes de
distintos géneros en el ambito fisicodeportivo. o

4.3 Crear y representar composiciones individuales o colectivas con y sin base musical y de manera
coordinada, utilizando intencionadamente y con autonomia el cuerpo y el movimiento como
herramienta de expresion y comunicacion a traves de técnicas expresivas especificas, y ayudando
a difundir y compartir dichas practicas culturales entre compafieros y compafieras u otros miembros
de la comunidad.

Competencia especifica 5. -

5.1 Participar en actividades fisico-deportivas en entornos naturales terrestres o acuaticos,
disfrutando del entorno de manera sostenible, minimizando el impacto ambiental que estas puedan
producir, siendo conscientes de su huella ecoldgica, y desarrollando actuaciones intencionadas
dirigidas a la conservacion y mejora de las condiciones de los espacios en los que se desarrollen.

5.2 Disefar y organizar actividades fisico-deportivas en el medio natural y urbano, asumiendo
responsabilidades ‘aplicando normas de seguridad individuales y colectivas.

Saberes bésicos‘
A. Vida activa y saludable.

— Salud fisica: control de resultados y variables fisiolégicas basicas como consecuencia del ejercicio
fisico. Autorregulacion y planificacion del entrenamiento. Alimentacién saludable y analisis critico de
la publicidad (dietas no saludables, fraudulentas o sin base cientifica. Alimentos no saludables y
similares). Educacion postural: movimientos, posturas y estiramientos ante dolores musculares.
Pautas para tratar el dolor muscular de origen retardado. Ergonomia en actividades cotidianas
(frente a pantallas, ordenador, mesa de trabajo y similares. Nueva piramide alimentaria). Cuidado
del cuerpo: calentamiento especifico autonomo. Practicas peligrosas, mitos y falsas creencias en
torno al cuerpo y a la actividad fisica.

— Salud social: Suplementacion y dopaje en el deporte. Riesgos y condicionantes éticos.
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— Salud mental: exigencias y presiones de la competicién. Tipologias corporales predominantes en
la sociedad y analisis critico de su presencia en los medios de comunicacion. Efectos negativos de
los modelos estéticos predominantes y trastornos vinculados al culto insano al cuerpo (vigorexia,
anorexia, bulimia y otros). Creacion de una identidad corporal definida y consolidada alejada de
estereotipos sexistas.

B. Organizacion y gestion de la actividad fisica.

— Eleccion de la practica fisica: gestion y enfoque de los diferentes usos y finalidades de la actividad
fisica y del deporte en funcién del contexto, actividad y compafieros y compafieras de realizacion.
Deportes individuales. Conocimiento y practica de modalidades clasicas y nuevas tendencias en la
practica deportiva individual, tales como: trail, triatlén, marcha nérdica u otros. Juegos de estrategia
y su transferencia al aprendizaje de los principios de los deportes colectivos. Deportes colectivos.
Deportes de adversario. Propuestas en las que se profundice, de forma integrada, en los elementos
técnicos, tacticos y reglamentarios. Los juegos y deportes alternativos, como el colpbol, goubak, y
otros, que permitan el desarrollo de destrezas y habilidades variadas, junto con la adquisicion de
valores cooperativos.

— Preparacion de la practica motriz: mantenimiento y reparacion de material deportivo.

A
— Reflexion critica sobre la importancia de las medidas y pautas de higiene en contextos de practica
de actividad fisica.

— Planificacion y autorregulacion de proyectos motores: establecimiento de mecanismos para
registrar y controlar las aportaciones realizadas por_los integrantes del grupo a lo largo de un
proyecto. Herramientas digitales para la gestion de la actividad fisica.
— Prevencion de accidentes en las practicas motrices. Gestion del riesgo propio y del riesgo de los
demés. Medidas colectivas de seguridad.

-
— Actuaciones ante accidentes. Reanimacion mediante desfibrilador automatico (DEA) o
semiautomatico (DESA). Protocolo RCP (reanimacion cardiopulmonar). Técnicas especificas e
indicios de accidentes cardiovasculares (maniobra de Heimlich, sefiales de ictus y similares).

e 4

C. Resolucién de problemas en situaciones motrices.

— Toma de decisiones: bisqueda de adaptaciones motrices para resolver eficientemente tareas de
cierta complejidad en situaciones motrices individuales. Coordinacion de las acciones motrices para
la resolucion de la accion/tarea en situaciones cooperativas. Busqueda de la accién mas optima en
funcion de la accion y ubicacion del rival, asi como del lugar en el que se encuentre el movil o
resultado en S|tua0|ones motrices de persecucién y de interaccién con un mavil. Organizacion
ant|C|pada de los r movimientos y acciones individuales en funcién de las caracteristicas del contrario
en situaciones de oposicién de contacto. Delimitacion de estrategias previas de ataque y defensa
en funcion de las caracteristicas de los integrantes del equipo y del equipo rival en situaciones
motrices de colaboracién-oposicion de persecucion y de interaccién con un mavil.

— Capacidades perceptivo-motrices en contexto de practica: integracion del esquema corporal; toma
de decisiones previas a la realizacibn de una actividad motriz acerca de los mecanismos

coordinativos, espaciales y temporales para resolverla adecuadamente.

— Capacidades condicionales: desarrollo de las capacidades fisicas basicas. Planificacion para el
desarrollo de las capacidades fisicas basicas: fuerza y resistencia.

Sistemas de entrenamiento.
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— Habilidades motrices especificas asociadas a la técnica en actividades fisico-deportivas:
profundizacidn, identificacién y correccién de errores comunes.

— Creatividad motriz: creacién de retos y situaciones-problema con resolucién posible a través de
los recursos disponibles.

— Barreras arquitectonicas y obstaculos del entorno que impidan o dificulten la actividad fisica
auténoma y saludable en el espacio publico y vial.

D. Autorregulacion emocional e interaccion social en situaciones motrices.

— Autorregulacion emocional: control de estados de animo y estrategias de gestion del fracaso en
situaciones motrices. Habilidades volitivas y capacidad de superacion.

— Habilidades sociales: estrategias de negociacion y mediacién en contextos motrices.s

— Respeto a las reglas: juego limpio en los distintos niveles de deporte y actividad fisica.

— Identificacién y rechazo de conductas contrarias a la convivencia en situaciones motrices

(comportamientos violentos, discriminacion por cuestiones de género, co competenma motriz, actitudes
xenoéfobas, racistas, LGTBIfébicas o sexistas). Asertividad y autocwdado

E. Manifestaciones de la cultura motriz. \ )

— Aportaciones de la cultura motriz a la herenma cultural. Los deportes como sefia de identidad

cultural.
N

— Usos comunicativos de la corporalidad: técnicas esEecificas de expresion corporal.

— Préctica de actividades ritmico-musicales con caracter artistico-expresivo. Organizacién de
espectaculos y eventos artistico-eﬁwesivos.

— Deporte y perspectiva de género: historia del deporte desde la perspectiva de género. Igualdad en
el acceso al deporte (diferencias segun género, pais, cultura y otros). Estereotipos de competencia
motriz percibida segun el género, la edad o cualquier otra caracteristica. Ejemplos de referentes que
muestren la diversidad en el deporte.

— Influencia del deﬁorte en la cultura actual: deporte e intereses politicos y econémicos.

F. Interaccion eficiente y sostenible con el entorno.

— Normas de uso: respeto a las normas viales en los desplazamientos activos cotidianos para una
movilidad segura, saludable y sostenible.
v

— La préactica de la bicicleta como medio de transporte habitual.

— Nuevos espacios y practicas deportivas urbanas (crossfit, gimnasios urbanos, circuitos de
calistenia o similares).

— Aproximacion al patrimonio historico y cultural de Castilla-La Mancha, mediante pruebas de
orientacion, geolocalizacién y descubrimiento, como por ejemplo: adventure lab.

— Analisis y gestion del riesgo propio y de los demas en las practicas fisico-deportivas en el medio
natural y urbano. Medidas colectivas de seguridad.
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— Aplicacion de actividades fisico-deportivas en el medio natural tales como: la orientacion, el
geocaching, carreras de Trall, la bicicleta de montafia o el raid de multiaventura.

— Utilidades de las herramientas digitales para facilitar la geolocalizacién, el registro y seguimiento
de actividades, la navegacion en entornos naturales no conocidos Yy la interpretacién del entorno.

— Consumo responsable: uso sostenible y mantenimiento de recursos urbanos y naturales para la
practica de actividad fisica.

— Disefio y organizacion de actividades fisicas en el medio natural y urbano.

— Cuidado del entorno, como servicio a la comunidad, durante la practica de actividad fisica en
entornos naturales y urbanos.
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Educacién en Valores Civicos y Eticos

La Educacién en Valores Civicos y Eticos constituye un requisito necesario tanto para el ejercicio
activo y responsable de la ciudadania como para el desarrollo de la autonomia moral y la
personalidad del alumnado. No hay duda de que estos dos propdsitos se encuentran relacionados
entre si, en cuanto no es posible un ejercicio activo y responsable de la ciudadania democratica sin
un compromiso ético personal, libre y fundamentado con determinados principios y valores. De ahi
la necesidad de que toda educacion civica o en valores esté traspasada por ese ejercicio reflexivo
y critico sobre la moral individual y colectiva que representa la ética filosdfica.

En términos generales, y de acuerdo con los objetivos educativos y el Perfil de salida del alumnado
al término de la ensefianza basica, la formacion en valores civicos y éticos implica movilizar el
conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes, asi como los valores que permiten al alumnado
tomar conciencia de su identidad personal y cultural, afrontar cuestiones_éticas fundamentales y
adoptar una actitud consecuente con el caracter interconectado y ecodependiente de su vida en
relacion con el entorno; todo ello con el objeto de poder apreciar y aplicar con autonomia de criterio
aquellas normas y valores que rigen la convivencia en una sociedad libre, plural, justa y pacifica.

La materia de Educacion en Valores Civicos y Eticos supone un mayor nivel de profundizacion y
desarrollo de los cuatro ambitos competenciales fundamentales en torno a los que se organizaba,
como area, en la Educacion Primaria. El primero es el del autoconocimiento y el desarrollo de la
autonomia moral. El segundo atiende a la comprension del marco social de convivencia y el
compromiso ético con los principios, valores y normas democraticas que lo rigen. El tercero se refiere
a la adopcion de actitudes compatibles con la sostenibilidad del entorno desde el entendimiento de
nuestra relacion de inter y ecodependencia con él. Y, finalmente, el cuarto, mas transversal y
dedicado a la educacion de las emociones, se ocupa de desarrollar la sensibilidad y la conciencia y
gestion de los afectos en el marco de la reflexion sobre los valores y los problemas éticos, civicos y
ecosociales. A su vez, cada uno de estos ambitos_competenciales se despliega en dos niveles
integrados: uno mas tedrico, dirigido a la comprension significativa de los conceptos y cuestiones
mas relevantes de la materia, y otro mas practico o instrumental, orientado a promover, desde la
reflexion critica y el dialogo argumentativo, conductas y actitudes acordes con aquellos valores
éticos, civicos y ecosociales que orientan la g)nvivencia.

En cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en relacion directa con cada una de las
cuatro competencias especificas y han de entenderse como herramientas de diagnostico y mejora
en relacion con el nivel de desempefio que se espera de la adquisicion de aquellas. Los criterios de
evaluacion tienen un claro enfoque competencial y atienden tanto a los procesos como a los
productos del aprendizaje, lo cual exige el uso de instrumentos de evaluacion variados y ajustables
a los distintos contextos y situaciones de aprendizaje.

Los saberes basicos de la materia se distribuyen en tres bloques. En el primero de ellos, denominado
«Autoconocimiento y autonomia moral», se trata de invitar al alumnado a una investigacion sobre
aquello que le constituye y diferencia como persona, promoviendo la gestion de sus emociones y
deseos, asi como la deliberacion racional en torno a los propios fines y motivaciones. Este ejercicio
de autodeterminacion exige, naturalmente, afrontar algunas cuestiones éticas de relevancia, como
las referidas a la autonomia y la heteronomia moral, la voluntad y la construccion del juicio moral, la
practica e identificacion de virtudes y sentimientos morales y, en general, la reflexién en torno a los
valores, principios y normas que orientan nuestras acciones como personas y ciudadanos. A su vez,
para entender el peso que la reflexion ética tiene en nuestra vida, conviene que alumnos y alumnas
pongan a prueba su juicio y capacidad de criterio afrontando aquellas cuestiones que afectan mas
directamente a su vida personal, como las vinculadas con la autoestima, las relaciones afectivas, la
libertad de expresion y otros derechos individuales, la prevencién de los abusos y el acoso, las
conductas adictivas o la influencia de los medios y redes de comunicacion.
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En el segundo de los blogues, denominado «Sociedad, justicia y democracia», se pretende que el
alumnado comprenda la raiz social y cultural de su propia identidad, reconociendo asi el poder
condicionante de las estructuras sociales a las que pertenece. Para ello, ha de comprender ciertas
nociones politicas fundamentales, identificar y valorar los principios, procedimientos e instituciones
que constituyen nuestro marco democratico de convivencia, y afrontar de modo reflexivo y
dialogante la controversia ideoldgica en torno a las normas y los valores comunes. Toda esta tarea
de asimilacién debe contrastarse en el dialogo sobre los problemas éticos mas acuciantes (la
situacion de los derechos humanos en el mundo, la desigualdad y la pobreza, la igualdad y
corresponsabilidad de hombres y mujeres, la violencia de género, el respeto a la diversidad y las
minorias, el fendbmeno migratorio, la crisis climatica, etc.), asi como mediante la implementacion de
procedimientos y valores democraticos en el entorno escolar y cotidiano del alumnado.
-

Por dltimo, en el tercer bloque, denominado «Desarrollo sostenible y ética ambiental», se persigue,
a traves del trabajo interdisciplinar y el cultivo del pensamiento sistémico, una comprension basica
de aquellas relaciones de interdependencia, interconexion y ecodependencia que determinan la
interaccion entre nuestras formas de vida y el medio social y natural. Esa tarea comprensiva es el
requisito para emprender el debate ético alrededor de los grandes problemas ecosociales que
marcan la agenda mundial (la degradacion del planeta, el cambio climatico, la pérdida de
biodiversidad, etc.), asi como de aquellos objetivos, alternativas y habitos de coexistencia sostenible
que puedan asegurar la pervivencia de una vida humana digna ‘ justa en armonia con el entorno.

Finalmente, tanto la aplicacion de los criterios de evaluacion como las distintas actividades de
aprendizaje deben estar metodologicamente orientadas en funcion de principios coherentes con los
valores que pretende transmitir la materia. De esta manera, se invitara al alumnado a la participacion
activa y razonada, al dialogo respetuoso y la cooperacion con los demas, a la libre expresion de
ideas, al pensamiento critico y autonomo, al respeto por las normas y valores comunes, a la
mediacion y resolucion pacifica de los conflictos, al desarrollo de estilos de vida saludables y
sostenibles, al uso seguro de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, y a la gestion
asertiva de las emociones y las relaciones afectivas con los demas y con el medio. Y todo ello se
realizara procurando integrar las actividades del aula en contextos y situaciones de aprendizaje que
sean significativas para el alumnado y estén integradas en la vida del centro y de su entorno, de
forma que, a través de todas ellas, se promueva el desarrollo de una ciudadania global, consciente,
libre, participativa y comprometida con los retos del siglo XXI.
—~—y

Competencias especificas.

1. Inquirir e investigar cuanto se refiere a la identidad humana y a cuestiones éticas relativas al
propio proyecto vital, analizando criticamente informacion fiable y generando una actitud reflexiva al
respecto, para promover el autoconocimiento y la elaboracion de planteamientos y juicios morales
de manera autbnoma y razonada.

El ejercicio de autoconocimiento, a través de la comprension de diversas concepciones cientificas y
filosoficas sobre el ser humano, constituye uno de los primeros requerimientos que nos dirige el
pensamiento ético. El propdsito fundamental de esta tarea es que el alumnado tome consciencia de
las cualidades y dimensiones que caracterizan al ser humano como ser dotado de racionalidad,
volicion y afectos, de acuerdo con su naturaleza y con las circunstancias sociales, historicas y
culturales que la posibilitan y condicionan. Esta investigacién en torno a la esencia de lo humano
desemboca en la pregunta del alumno o alumna acerca de su propia entidad como persona, cuestién
determinante, sin lugar a duda, para el desarrollo psicolégico y moral de un adolescente, y culmina
en la interrogacion sobre su rol social como individuo en el marco, siempre problematico, de la vida
comunitaria y de las relaciones con el entorno. El objetivo Ultimo es que el alumnado aprenda a
construir libre y criticamente, desde el conocimiento y uso adecuado de los conceptos y
procedimientos fundamentales del saber ético, aquellos juicios de valor de los que depende su
proyecto vital y el logro de sus propdsitos personales y profesionales. La educacion civica y ética
compele, asi, ante todo, a asumir la condicién inacabada y libre de la existencia humanay, por ello,
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ala conveniencia de orientarla hacia su completo desenvolvimiento a partir de la definicion, por parte
del propio alumnado, de aquellos fines y valores que cualifican su proyecto personal como deseable
y digno.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CPSAA1, CC1, CC2, CC3.

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, a partir del reconocimiento
fundado de su importancia para regular la vida comunitaria y su aplicacién efectiva y justificada en
distintos contextos, para promover una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y
comprometida con el bien comun.
-

La adopcion de normas y valores civicos y éticos, supone, en primer lugar, el reconocimiento de
nuestra naturaleza historica y social, asi como una reflexién en torno a la naturaleza de lo ético y lo
politico mismo. En segundo lugar, se ha de atender a la condicion de los alumnos y alumnas como
ciudadanos y ciudadanas de un Estado democratico social y de derecho, integrado en el proyecto
comunitario europeo y comprometido con principios y valores constitucionales, asi como con el
referente moral que son los derechos humanos. Este conocimiento critico de su contexto social y
politico ha de promover en el alumnado una adecuada consciencia de la relevancia de su papel para
afrontar los problemas éticos mas acuciantes del presente mediante el uso de las herramientas
conceptuales y procedimentales adecuadas.

La préactica de una ciudadania activa comienza en gran medida en torno a la vida escolar; por ello
es tan importante identificar y resolver problemas éticos, asi como implementar normas, valores y
procedimientos democraticos en todas aquellas actividades educativas, fisicas o virtuales, que se
dispongan en el aula y fuera de ella. Es necesario subrayar aqui la importancia de fundamentar y
suscitar el respeto debido a aquellos _principios y valores que constituyen nuestro marco civico y
ético de referencia, tales como la solidaridad, la mterculturalldad el respeto por las minorias y la
efectiva igualdad y corresponsabllldad entre’ hombres y mujeres, ademés de promover entre el
alumnado el cuidado del patrimonio_cultural y natural, el conocimiento de los fundamentos y
acontecimientos que conforman nuestra memoria democratica, el voluntariado y el asociacionismo,
asi como la ponderacion del valor e importancia social de los impuestos y de la contribucion del
Estado, sus instituciones, y otros organismos internacionales y sociales, al fomento de la paz, la
seguridad integral, la atencién a las victimas de la violencia, la defensa para la paz, y la cooperacion
internacional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5,
CD3, CC1, CC2, CC3, CC4, CCEC1.

3. Entender la naturaleza interconectada e inter y ecodependiente de las actividades humanas,
mediante la identificacion y analisis de problemas ecosociales de relevancia, para promover habitos
y actitudes éticamente comprometidos con el logro de formas de vida sostenibles.

El conocimiento de las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexion
que nuestras formas de vida guardan entre si y con respecto al entorno representa un paso previo
al compromiso ético con la sostenibilidad y el cuidado del planeta. Este conocimiento puede darse,
primero, a través del andlisis critico de las diversas concepciones que los seres humanos han
sostenido y sostienen acerca de su relacién con la naturaleza, asi como de las consecuencias que
cada una de estas concepciones ha tenido y tiene con respecto a una existencia sostenible. En
segundo lugar, dicho conocimiento ha de acabar de construirse al hilo del andlisis y el didlogo en
torno a los diversos planteamientos éticos y ecolégicos desde los que, mas alla de consideraciones
puramente instrumentales y antropocéntricas, cabe afrontar hoy los graves retos y problemas
ecosociales. Por otro lado, mostrar una actitud comprometida con el respeto y el cuidado del entorno
implica el desarrollo entre el alumnado de habitos y acciones cotidianas que contribuyan al logro de
los Objetivos de Desarrollo Sostenible definidos por la ONU. Entre estas acciones estan las referidas
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a la prevencion de los residuos, la gestion sostenible de los recursos basicos, la movilidad segura,
saludable y sostenible, el compromiso ético y civico con las leyes medioambientales, la promocién
del consumo responsable, el cuidado del patrimonio natural, el respeto por la diversidad etnocultural,
el servicio a la comunidad y la proteccién de los animales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM5,
CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL1.

4. Mostrar una adecuada estima de si mismo y del entorno, reconociendo y valorando las emaociones
y los sentimientos propios y ajenos, para el logro de una actitud empatica y cuidadosa con respecto
a los demas y a la naturaleza.
-

El reconocimiento y la expresion de una serie adecuada de actitudes afectivas, tanto respecto de
uno mismo como respecto de los otros y de la naturaleza, constituye la finalidad principal de la
educacion emocional, algo imprescindible para formar personas equilibradas y capaces de mantener
relaciones plenas y satisfactorias con los demas y con su entorno. Para ello, el alumnado ha de
aprender a reconocer, interpretar, valorar y gestionar adecuadamente el complejo campo de las
emociones y sentimientos, desde los mas basicos a los mas complejos, y tanto aquellos que
presentan un caracter positivo como aquellos otros que expresan perplejidad, incertidumbre,
angustia o equilibrada indignacion por lo que nos afecta 0 nos merece reproche moral. La vivencia
y expresion asertiva y compartida de emociones y sentimientos puede darse en mdltiples contextos
y situaciones; entre ellos, y de forma sobresaliente, en los de la experiencia estética, pero también
en aquellos otros relativos a la deliberacion compartida sobre problemas morales y cotidianos, por
lo que las actividades para desarrollar esta competencia pueden integrarse a la perfeccion en casi
cualquier tipo de proceso que fomente la creatividad, el dialogo, la reflexion y el juicio auténomo. El
objetivo es que el alumnado aprenda a reconocer, evaluar y gestionar sus propias emociones, asi
como a comprender y respetar las de los demas, reflexionando sobre el significado de las mismas,
atendiendo a los valores, creencias e ideas que estan en su geénesis, y ponderando su papel en
relacion con algunas de las méas nobles acciones exeeriencias humanas.

-
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC3, CCvECS.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.

1.1 Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo reconociendo las multiples dimensiones
de su naturaleza y personalidad, asi como de la dimension civica y moral de la misma, a partir de la
investigacién y el dialogo en torno a diversas concepciones sobre la naturaleza humana.

1.2 Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones, afectos y deseos con comprension y
empatia hacia las demas personas, demostrando autoestima y compartiendo un concepto adecuado
de lo que deben ser las relaciones con otras personas, incluyendo el ambito afectivo-sexual.

1.3 Identificar las caracteristicas que debe tener la amistad y los factores que la favorecen,
distinguiendo las amistades de las relaciones interesadas y analizando los mitos del amor roméntico
asociados con la violencia de género.

1.4 Comprender las diversas relaciones afectivas y sexuales de manera sana y equilibrada, asi
como el significado de heterosexualidad, homosexualidad y bisexualidad, fomentando el respeto a
la diversidad sexual.

1.5 Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la practica de la deliberacion racional, el
uso de conceptos éticos, y el dialogo respetuoso con los demas en torno a distintos valores y modos
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de vida, asi como a problemas relacionados con el ejercicio de los derechos individuales, el uso
responsable y seguro de las redes, las conductas adictivas, el acoso escolar y las conductas de
riesgo referidas a ellos.

Competencia especifica 2.

2.1 Promover y demostrar una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y comprometida con
el bien comun, a partir de la investigacion sobre la naturaleza social y politica del ser humano y el
uso y comprension critica de los conceptos de ley, poder, soberania, justicia, Estado, democracia,
memoria democratica, dignidad y derechos humanos.

2.2 Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democratica a través del_conocimiento del
movimiento asociativo y la participacion respetuosa, dialogante y constructiva en actividades de
grupo que impliquen tomar decisiones colectivas, planificar acciones coordinadas y resolver
problemas aplicando procedimientos y principios civicos, éticos y democraticos explicitos..
—

2.3 Contribuir a generar un compromiso activo con el bien comun a traves del analisis y la toma
razonada y dialogante de posicion en torno a cuestiones éticas de actualidad c como Ia lucha contra
la desigualdad y la pobreza, el derecho al trabajo, la salud, la educacion y Iajust|C|a asi como sobre

los fines y limites éticos de la investigacion cientifica. A\ ’

2.4 Tomar consciencia de la necesidad de la lucha por una efectiva igualdad de género, y en contra
de la violencia y explotacion ejercidas sobre las mujeres, a traves del analisis de politicas de igualdad
y politicas salariales, de las diversas olas y corrientes del feminismo y de las medidas de prevencion
de la desigualdad, la violencia y la discriminacion por razon de género y orientacion sexual,
mostrando igualmente conocimiento de los derechos LGTBIQ+ y reconociendo la necesidad de
respetarlos. v

2.5 Contribuir activamente al bienestar social adoptando una posicion propia, explicita, informada y
éticamente fundamentada sobre el valor y pertinencia de los derechos humanos, el respeto por la
diversidad etnocultural, la consideracion de los bienes publicos globales y la percepcion del valor
social de los impuestos.

2.6 Contribuir a_la _consecucion de un mundo mas justo y pacifico a través del analisis y
reconocimiento de la historia democratica de nuestro pais y de las funciones del Estado de derecho
y sus instituciones, los organismos internacionales, las asociaciones civiles y los cuerpos y fuerzas
de seguridad del Estado, en su empefio por lograr la paz y la seguridad integral, atender a las
victimas de la violencia y promover la solidaridad y cooperacién entre las personas y los pueblos.

Competencia especifica 3.

3.1 Describir las relaciones historicas de interconexion, interdependencia y ecodependencia entre
nuestras vidas y el entorno a partir del analisis de las causas y consecuencias de los mas graves
problemas ecosociales que nos afectan.

3.2 Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y éticos con los que afrontar la emergencia
climatica y la crisis medioambiental a través de la exposicién y el debate argumental en torno a los
mismos.

3.3 Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el logro de un desarrollo sostenible,
contribuyendo por si mismo y en su entorno a la prevencion de los residuos, la gestion sostenible
de los recursos, la movilidad segura, sostenible y saludable, el comercio justo, el consumo
responsable, el cuidado del patrimonio natural, el respeto por la diversidad etnocultural, y el cuidado
y proteccion de los animales.
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Competencia especifica 4.

4.1 Desarrollar una actitud de gestion equilibrada de las emociones, de estima y cuidado de si mismo
y de los otros, identificando, analizando y expresando de manera asertiva las propias emociones y
sentimientos, y reconociendo y valorando los de los demas en distintos contextos y en torno a
actividades creativas y de reflexion individual o dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.

Saberes basicos.

A. Autoconocimiento y autonomia moral.

La investigacion ética y la resolucion de problemas complejos. El pensamiento critico y filoséfico.

La naturaleza humana y la identidad personal. Dignidad, libertad y moralidad.

La educacion de las emociones y los sentimientos. La autoestima personal. La igualdad y el
respeto mutuo en las relaciones con otras personas. Las relaciones de amistad.

— La educacion afectivo-sexual. Género y relaciones afectivas y sexuales: heterosexualidad,

homosexualidad y bisexualidad, entre otras. A

— Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia y responsabilidad.

— La ética como guia de nuestras acciones. La reflexion_en torno a lo valioso y los valores:
universalismo y pluralismo moral. Normas, virtudes y sentimientos morales. Eticas de la felicidad,
éticas del deber y éticas de la virtud. 4

— El conflicto entre legitimidad y legalidad. La objecion de conciencia. Los derechos individuales y
el debate en torno a la libertad de expresion.
-
— El problema de la desinformacion. La proteccion de datos y el derecho a la intimidad. El
ciberacoso y las situaciones de violencia en las redes. Las conductas adictivas. El impacto de las
redes sociales en el equilibrio personal y en las relaciones afectivas.
—~y

P N
B. Sociedad, justicia y democracia.

— Las virtudes del dialogo y las normas de argumentacion. La resolucion pacifica de conflictos. La
empatia con los demas.

— La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacion, egoismo y altruismo. Las
estructuras sociales y los grupos de pertenencia.

— La politica: ley, poder, soberania y justicia. Formas de Estado y tipos de gobierno. El Estado de
derecho y los valores constitucionales. La democracia: principios, procedimientos e instituciones. La
memoria democrética. La guerra, el terrorismo y otras formas de violencia politica.

— Las distintas generaciones de derechos humanos. Su constitucion histérica y relevancia ética.
Los derechos de la infancia.

— Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participaciéon democratica. Los cddigos
deontoldgicos. Las éticas aplicadas.

— La desigualdad econdmica, la lucha contra la pobreza y la feminizacion de la pobreza.
Globalizacion econdmica y bienes publicos globales. El comercio justo. El derecho al trabajo, la
salud, la educacién y la justicia. El valor social de los impuestos.
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— Laigualdad de género y las diversas olas y corrientes del feminismo. El sistema patriarcal como
sistema que perpetla las desigualdades entre mujeres y hombres. Sistema sexo-género,
estereotipos, roles y prejuicios sociales. Igualdad de oportunidades, de derechos, salarial, igualdad
en la empresa y techo de cristal. El lenguaje inclusivo versus no inclusivo.

— La prevencion de la explotacion y la violencia contra nifias y mujeres. La corresponsabilidad en
las tareas domésticas y de cuidados. Violencia de género versus violencia doméstica.

— Elinterculturalismo. La inclusion social y el respeto por la diversidad y las identidades etnocultural
y de género. Los derechos LGTBIQ+.

. - . - . . . . . - . .y — . .
— Fines y limites éticos de la investigacion cientifica. El principio de responsabilidad. La bioética. El
desafio de la inteligencia artificial. Las propuestas transhumanistas.

— Acciones individuales y colectivas en favor de la paz. La contribucion del Estado y los organismos
internacionales a la paz, la seguridad integral y la cooperacion. La atencion a las victimas de la
violencia. El derecho internacional y la ciudadania global. Las fuerzas armadas y Ig defensa al
servicio de la paz. El papel de las ONG y de las ONGD.

C. Sostenibilidad y ética ambiental.

— Interdependencia, interconexion y ecodependencia entre nuestras formas de vida y el entorno. Lo
local y lo global. Consideracion critica de las diversas cosmovisiones sobre la relacién humana con
la naturaleza.

— Los limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La huella ecoldgica de las acciones
humanas. La emergencia climética.

— Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos en torno a los problemas ecosociales. La
ética ambiental. La ética de los cuidados y el ecofeminismo. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible.
El decrecimiento. La economia circular.

— El compromiso activo con la proteccion de los animales y el medio ambiente. Los derechos de los
animales y de la naturaleza. La perspectiva biocéntrica.

— Estilos de vida sostenible: |la prevencion de los residuos y la gestion sostenible de los recursos.

La movilidad segura, saludable y sostenible. EI consumo responsable. Alimentacion y soberania
alimentaria. Comunidades resilientes y en transicion.
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Educacién Plastica, Visual y Audiovisual

Las artes plasticas, visuales y audiovisuales se dirigen hacia la adquisicién de un pensamiento que
se concreta en formas, actos y producciones artisticas y que posee la capacidad de generar
propuestas originales respondiendo a las necesidades del individuo. Suponen, ademas, la
posibilidad de actuar sobre la realidad creando respuestas que prolonguen y amplien la capacidad
expresiva del ser humano.

La materia de Educacion Plastica, Visual y Audiovisual integra todas las dimensiones de la imagen:
plastica, fotogréfica, cinematogréafica y mediatica; asi como su forma, que varia segun los materiales,
herramientas y formatos utilizados. La imagen, que puede ser bidimensional o tridimensional,
figurativa o abstracta, fija 0 en movimiento, concreta o virtual, duradera o efimera, se muestra a
partir de las diferentes técnicas que han ido ampliando los registros de la creacion. La llegada de
los medios tecnoldgicos ha contribuido a enriquecer la disciplina, diversificando las_imagenes y
democratizando la practica artistica, asi como la recepcion cultural, pero también ha aumentado las
posibilidades de su manipulacion. Por este motivo, resulta indispensable que el alumnado adquiera
los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para analizar las imagenes criticamente,
teniendo en cuenta los medios de produccién y el tratamiento que se hace de ellas.

La materia da continuidad a los aprendizajes del area de Educacion Artistica de la etapa anterior y
profundiza en ellos, contribuyendo a que el alumnado siga desarrollando el aprecio y la valoracion
critica de las distintas manifestaciones plasticas, visuales y audiovisuales, asi como la comprension
de sus lenguajes, a través de su puesta en practica en la realizacion de diversas clases de
producciones. Esta alfabetizacion visual permite una adecuada decodificacion de las imagenes y el
desarrollo de un juicio critico sobre las mismas. Ademas, dado que la expresion personal se nutre
de las aportaciones que se han realizado a lo largo de la historia, favorece la educacion en el respeto
y la puesta en valor del patrimonio cultural grtistico.

La materia esta disefiada a partir de ocho competencias especificas que emanan de los objetivos
generales de la etapa y de las competencias que conforman el Perfil de salida del alumnado al
término de la ensefianza basica, en especial de los descriptores de la competencia en conciencia y
expresion culturales, a los que se afiaden aspectos relacionados con la comunicacion verbal, la
digitalizacion, la convivencia democratica, la interculturalidad o la creatividad. El orden en que
aparecen las competencias especificas no es vinculante, por lo que pueden trabajarse
simultaneamente, mediante un_desarrollo entrelazado. De hecho, el enfoque eminentemente
practico de la materia conlleva que el alumnado se inicie en la produccion artistica sin necesidad de
dominar las técnicas ni los recursos, y que vaya adquiriendo estos conocimientos en funcion de las
necesidades derivadas de su propia produccion.

Los criterios de evaluacion, que se desprenden directamente de dichas competencias especificas,
estan disefiados para comprobar el grado de consecucion de las mismas por parte del alumnado.

Los saberes basicos de la materia se articulan en cuatro bloques. El primero lleva por titulo
«Patrimonio artistico y cultural» e incluye saberes relativos a los géneros artisticos y a las
manifestaciones culturales mas destacadas. El segundo, denominado «Elementos formales de la
imagen y del lenguaje visual. La expresion grafica», engloba aquellos elementos, principios y
conceptos que se ponen en practica en las distintas manifestaciones artisticas y culturales como
forma de expresién. El tercer bloque, «Expresion artistica y grafico-plastica: técnicas y
procedimientos», comprende tanto las técnicas y procedimientos grafico-plasticos como las distintas
operaciones plasticas y los factores y etapas del proceso creativo. Por Ultimo, el bloque «Imagen y
comunicacion visual y audiovisual» incorpora los saberes relacionados con los lenguajes, las
finalidades, los contextos, las funciones y los formatos de la comunicacioén visual y audiovisual.

La materia de Educacién Plastica, Visual y Audiovisual requiere situaciones de aprendizaje que
supongan una accién continua combinada con reflexion, asi como una actitud abierta y colaborativa,
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con la intencién de que el alumnado desarrolle una cultura y una practica artistica personales y
sostenibles. Estas situaciones, que ponen en juego las diferentes competencias de la materia, deben
estar vinculadas a contextos cercanos al alumnado, que favorezcan el aprendizaje significativo, que
despierten su curiosidad e interés por el arte y sus manifestaciones, y que permitan desarrollar su
identidad personal y su autoestima. El disefio de las situaciones de aprendizaje debe buscar el
desarrollo del pensamiento divergente, apoyandose en la diversidad de las manifestaciones
culturales y artisticas. Los aportes tedricos y los conocimientos culturales han de ser introducidos
por el profesorado en relacién con las preguntas que plantee cada situacion, permitiendo asi que el
alumnado adquiera métodos y puntos de referencia en el espacio y el tiempo para captar y explicitar
la naturaleza, el sentido, el contexto y el alcance de las obras y de los procesos artisticos estudiados.

N\

1. Comprender la importancia que algunos ejemplos seleccionados de las distintas
manifestaciones culturales y artisticas han tenido en el desarrollo del ser humano, mostrando interés
por el patrimonio como parte de la propia cultura, para entender como se convierten en el testimonio
de los valores y convicciones de cada persona y de la sociedad en su conjunto, y para reconocer la
necesidad de su proteccidn y conservacion.

Competencias especificas.

La expresion artistica en cualquiera de sus formas es un elemento clave para entender las diferentes
culturas alo largo de la historia. A través de las diferentes artes, el ser humano se define a si mismo,
aportando sus valores y convicciones, pero también a la sociedad en la que esta inmerso, bien sea
por asimilacion, bien sea por rechazo, con todos los matices entre estas dos posiciones. Una mirada
sobre el arte que desvele la multiplicidad de puntos de vista y la variacion de los mismos a lo largo
de la historia ayuda al alumnado en la adquisicion de un sentir respvetuoso hacia las demas personas.

En este sentido, resulta fundamental la contextualizacion de toda produccion artistica, para poder
valorarla adecuadamente, asi como para tomar perspectiva sobre la evolucion de la historia del arte
y la cultura, y, con ella, de las sociedades que dan lugar a dichas producciones. Abordando estos
aspectos por medio de producciones orales, escritas y multimodales, el alumnado puede entender
también la importancia de la conservacion, preservacion y difusion del patrimonio artistico comun,
comenzando por el que le es mas cercano, hasta alcanzar finalmente el del conjunto de la
humanidad. v
P N

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CPSAA3, CC1, CC2, CCECL1.

2. _gExplicar las producciones plasticas, visuales y audiovisuales propias, comparandolas con
las de sus iguales y con algunas de las que conforman el patrimonio cultural y artistico, justificando
las opiniones y teniendo en cuenta el progreso desde la intencion hasta la realizacion, para valorar
el intercambio, las experiencias compartidas y el dialogo intercultural, asi como para superar
estereotipos.

La realizacién de obras propias contribuye al desarrollo de la creatividad y la imaginacién del
alumnado, asi como a la construccién de un discurso critico elaborado y fundamentado sobre sus
obras y sobre las obras de otras personas. A partir de la comprension activa de las dificultades
inherentes a todo proceso de creacion en sus diferentes fases, con la asimilacion de la compleja
vinculacién entre lo ideado y lo finalmente conseguido, el alumnado puede superar distintos
prejuicios, especialmente comunes en lo relativo a la percepcion de las producciones artisticas y
culturales.

Al mismo tiempo, el intercambio razonado de experiencias creativas entre iguales, asi como la

puesta en contexto de estas con otras manifestaciones artisticas y culturales, debe servir para que
el alumnado valore las experiencias compartidas, amplie sus horizontes y establezca un juicio critico
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-y autocritico—, informado y respetuoso con las creaciones de otras personas y con las
manifestaciones de otras culturas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CPSAA1, CPSAA3, CC1, CC3, CCEC1, CCECs.

3. Analizar diferentes propuestas plasticas, visuales y audiovisuales, mostrando respeto y
desarrollando la capacidad de observacion e interiorizacion de la experiencia y del disfrute estético,
para enriquecer la cultura artistica individual y alimentar el imaginario.

Las producciones plasticas, visuales y audiovisuales contemporaneas han aumentado las
posibilidades en cuanto a soportes y formatos. Solo en el terreno audiovisual se encuentran, entre
otros, series, peliculas, anuncios publicitarios, videoclips, formatos televisivos o formatos novedosos
asociados a las redes sociales. Apreciar estas producciones en toda su variedad y complejidad
supone un enriquecimiento para el alumnado, dado que, ademas de ayudar a interiorizar el placer
inherente a la observacion de la obra de arte visual y del discurso audiovisual, de ellas emana la
construccion de una parte de la identidad de todo ser humano, lo que resulta fundamental en la
elaboracion de un imaginario rico y en la cimentacién de una mirada empatica y despojada de
prejuicios.
A

El analisis de las distintas propuestas plasticas, visuales y audiovisuales debe estar orientado hacia
el enriquecimiento de la cultura artistica individual y del imaginario propio. Ademas de las propuestas
contemporaneas, se deben incluir en este analisis las manifestaciones de épocas anteriores, para
que el alumnado comprenda que han construido el camino para llegar hasta donde nos encontramos
hoy. Entre estos ejemplos se debe incorporar la perspectiva de género, con énfasis en el estudio de
producciones artisticas ejecutadas por mujeres, asi_como de su representacion en el arte.
Finalmente, el acercamiento a diferentes manifestaciones construira una mirada respetuosa hacia
la creacién artistica en general y sus manifestaciones plasticas, visuales y audiovisuales en
particular.

-
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,

CCLZ2, CD1, CPSAA4, CC1, CC3, "CCEC2.

4, Explorar las técnicas, los lenguajes y las intenciones de diferentes producciones culturales
y artisticas, analizando, de forma abierta y respetuosa, tanto el proceso como el producto final, su
recepcion y su contexto, para descubrir las diversas posibilidades que ofrecen como fuente
generadora de ideas y respuestas.
N

En la creacion de producciones artisticas, las técnicas y lenguajes empleados son practicamente
ilimitados; desde el trabajo con la arcilla hasta el videomapping, el arco expresivo es inabarcable, y
los resultados son tan diversos como la propia creatividad del ser humano. Es importante que el
alumnado comprenda esta multiplicidad como un valor generador de riqueza a todos los niveles, por
lo que debe entender su naturaleza diversa desde el acercamiento tanto a sus modos de produccion
y de disefio en el proceso de creacién, como a los de recepcién. De esta manera, puede incorporar
este conocimiento en la elaboracién de producciones propias.

Para que el alumnado entienda las producciones artisticas y digitales de la actualidad y se inicie en
la realizacion de producciones propias, puede promoverse la aproximacion al conocimiento de
distintos saberes, entre los que se pueden incluir: el lenguaje técnico matematico propio de la
geometria, la evolucion de internet como soporte artistico y comunicativo, la cinematografia, los
instrumentos 6pticos y/u otros que se consideren necesarios.

En este sentido, resulta fundamental que el alumnado aprenda a identificar y diferenciar los medios
de produccion y disefio de imagenes y productos culturales y artisticos, asi como los distintos
resultados que proporcionan, y que tome conciencia de la existencia de diversas herramientas para
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su manipulacion, edicion y postproduccion. De este modo, puede identificar la intencién con la que
fueron creados, proceso necesario para analizar correctamente la recepcién de los productos
artisticos y culturales, ubicandolos en su contexto cultural y determinando sus coordenadas basicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CD1, CD2, STEM1, STEM3, CPSAA3, CC3, CCEC2.

5. Realizar producciones artisticas individuales o colectivas con creatividad e imaginacion,
seleccionando y aplicando herramientas, técnicas y soportes en funcion de la intencionalidad, para
expresar la vision del mundo, las emociones y los sentimientos propios, asi como para mejorar la
capacidad de comunicacion y desarrollar la reflexion critica y la autoconfianza.
-

Llevar a cabo una produccion artistica es el resultado de un proceso complejo que implica, ademas
de la capacidad de introspeccion y de proyeccion de los propios pensamientos, sentimientos y
emaociones, el conocimiento de los materiales, las herramientas, las técnicas y los recursos creativos
del medio de expresion escogido, asi como sus posibilidades de aplicacion. v

Para que el alumnado consiga expresarse de manera autonoma y singular, aportando una vision
personal e imaginativa del mundo a través de una produccion artistica propia, debe experimentar
con los diferentes resultados obtenidos y los efectos producidos. De este modo, ademas, se
potencia una vision critica e informada tanto sobre el propio trabajo como sobre el ajeno, y se
aumentan las posibilidades de comunicacion con el entorno. Asimismo, un manejo correcto de las
diferentes herramientas y técnicas de expresion, que debe partir de una intencionalidad previa a la
realizacion de la produccion, ayuda en el desarrollo de la autorreflexion y la autoconfianza, aspectos
muy importantes en una competencia que parte de una produc%()n inicial, por tanto, intuitiva y que

prioriza la expresividad.
N

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CC3, CCECS3, CCI;C4.
-

6. Apropiarse de las_ referencias culturales y artisticas del entorno, identificando sus
singularidades, para enriquecer las creaciones propias y desarrollar la identidad personal, cultural y
social. v

N
Para el desarrollo de la identidad personal del alumnado, es indispensable el conocimiento del
contexto artistico y cultural de la sociedad en la que experimenta sus vivencias. El conocimiento
critico de distintos referentes artisticos y culturales modela su identidad, ayudandolo a insertarse en
la sociedad de su tiempo y a comprenderla mejor.

A partir del analisis contextualizado de las referencias mas cercanas a su experiencia, el alumnado
es capaz de identificar sus singularidades y puede hacer uso de esos referentes en sus procesos
creativos, enriqueciendo asi sus creaciones. El conocimiento de dichas referencias contribuye, en
fin, al desarrollo de la propia identidad personal, cultural y social, aumentando la autoestima, el
autoconocimiento y el respeto de las otras identidades.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CD1, CPSAA3, CC1, CCECs.

7. Aplicar las principales técnicas, recursos y convenciones de los lenguajes artisticos,
incorporando, de forma creativa, las posibilidades que ofrecen las diversas tecnologias, para
integrarlos y enriquecer el disefio y la realizacién de un proyecto artistico.

El momento actual se caracteriza por la multiplicidad de lenguajes artisticos, desde los mas
tradicionales, como la pintura, hasta los mas recientes, como el audiovisual, la instalacion o la
performance. El alumnado debe ser capaz de identificarlos, asi como de clasificarlos y establecer
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las técnicas con las que se producen. Para ello, también es importante que experimente con los
diferentes medios, tecnologias e instrumentos de creacion, haciendo especial hincapié en los
digitales, definitorios de nuestro presente y con los que suele estar familiarizado, aunque a menudo
de un modo muy superficial. El alumnado debe aprender a hacer un uso informado de los mismos,
sentando las bases para que mas adelante pueda profundizar en sus potencialidades expresivas,
poniendo en juego un conocimiento mas profundo de técnicas y recursos que debe adquirir
progresivamente.

El alumnado debe aplicar este conocimiento de las tecnologias contemporaneas y los diferentes
lenguajes artisticos en la elaboracién de un proyecto artistico que integre varios de ellos, buscando
un resultado que sea fruto de una expresion actual y contemporanea.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CCL3, STEMS3, CD1, CD2, CD5, CC1, CC3, CCECA4.

8. Compartir producciones y manifestaciones artisticas, adaptando el proyecto a la intencion y
a las caracteristicas del publico destinatario, para valorar distintas oportunidades de desarrollo
personal.

La obra artistica alcanza todo su sentido y potencialidad cuando llega al pablico y produce un efecto
sobre él. En este sentido, el alumnado ha de comprender la existencia de publicos diversos, y, en
consecuencia, la posibilidad de dirigirse a unos u otros de manera diferenciada. No es lo mismo
elaborar una pieza audiovisual de caracter comercial destinada a una audiencia amplia que crear
una instalacion de videoarte con una voluntad minoritaria. El alumnado debe entender que todas las
posibilidades son validas, pero que la idea, la produccion y la difusion de una obra han de ser tenidas
en cuenta desde su misma génesis. Ademas, es importante que identifique y valore las
oportunidades que le puede proporcionar su trabajo segun el tipo de publico al que se dirija, lo que
se apreciara a partir de la puesta en comun del mism%
Se pretende que el alumnado genere producciones y manifestaciones artisticas de distinto signo,
tanto individual como colectivamente, siguiendo las pautas que se hayan establecido, identificando
y valorando correctamente sus intenciones previas y empleando las capacidades expresivas,
afectivas e intelectuales que se promueven mediante el trabajo artistico.
e 4

P N
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
STEMS3, CD3, CPSAA3, CPSAAS5, CE3, CCECA.

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1 Reconocer los factores historicos y sociales que rodean las producciones plasticas, visuales y
audiovisuales mas relevantes, asi como su funcion y finalidad, describiendo sus particularidades y
su papel como transmisoras de valores y convicciones, con interés y respeto, desde una perspectiva

de género.

1.2 Valorar la importancia de la conservacion del patrimonio cultural y artistico a través del
conocimiento y el analisis guiado de obras de arte.

Competencia especifica 2.
2.1 Explicar, de forma razonada, la importancia del proceso que media entre la realidad, el

imaginario y la produccion, superando estereotipos y mostrando un comportamiento respetuoso con
la diversidad cultural.
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2.2 Analizar, de forma guiada, diversas producciones artisticas, incluidas las propias y las de sus
iguales, desarrollando con interés una mirada estética hacia el mundo y respetando la diversidad de
las expresiones culturales.

Competencia especifica 3.

3.1 Seleccionar y describir propuestas plasticas, visuales y audiovisuales de diversos tipos y
épocas, analizandolas con curiosidad y respeto desde una perspectiva de género, e incorporandolas
a su cultura personal y su imaginario proprio.

3.2 Argumentar el disfrute producido por la recepcion del arte en todas sus formas y vertientes,
compartiendo con respeto impresiones y emociones y expresando la opinién personal de forma
abierta.

Competencia especifica 4.

4.1 Reconocer los rasgos particulares de diversas técnicas y lenguajes artisticos, asi como sus
distintos procesos y resultados en funcion de los contextos sociales, historicos, geograficos y
tecnoldgicos, mostrando interés y eficacia en la investigacién, la experimentacién y la basqueda de

informacion. A

4.2 Analizar, de forma guiada, las especificidades de los lenguajes de diferentes producciones
culturales y artisticas, estableciendo conexiones entre ellas e incorporandolas creativamente en las

producciones propias. V
Competencia especifica 5. v
5.1 Expresar ideas y sentimientos en diferentes producciones plasticas, visuales y audiovisuales,

a traves de la experimentacion con diversas herramientas, técnicas y soportes, desarrollando la
capacidad de comunicacion y la reflexion critica.

5.2 Realizar diferentes tipos de producciones artisticas visuales y audiovisuales individuales o
colectivas, justificando y enriqueciendo su proceso y pensamiento creativo personal, mostrando
iniciativa y autoconfianza, integrando racionalidad, empatia y sensibilidad, y seleccionando las
técnicas y los soportes adecuados al propésito.

Competencia esiecmcaa

6.1 Expllcar Su pertenencia a un contexto cultural concreto, a través del analisis de los aspectos
formales y de los factores sociales que determinan diversas producciones culturales y artisticas
actuales, mostrando empatia, actitud colaborativa, abierta y respetuosa.

6.2 Utilizar creativamente referencias culturales y artisticas del entorno en la elaboracion de
producciones propias, mostrando una vision personal.

Competencia especifica 7.

7.1 Realizar un proyecto artistico, con creatividad y de forma consciente, ajustandose al objetivo
propuesto, experimentando con distintas técnicas visuales o audiovisuales en la generacién de
mensajes propios, y mostrando iniciativa en el empleo de lenguajes, materiales, soportes y

herramientas.

Competencia especifica 8.
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8.1 Reconocer los diferentes usos y funciones de las producciones y manifestaciones artisticas,
argumentando de forma individual o colectiva sus conclusiones acerca de las oportunidades que
pueden generar, con una actitud abierta y con interés por conocer su importancia en la sociedad.

8.2 Desarrollar proyectos, producciones y manifestaciones artisticas con una intencién previa, de
forma individual o colectiva, organizando y desarrollando, de manera légica y colaborativa las
diferentes etapas y considerando las caracteristicas del publico destinatario.

8.3 Exponer los procesos de elaboracion y el resultado final de proyectos, producciones y
manifestaciones artisticas visuales y audiovisuales, realizadas de forma individual o colectiva,
reconociendo los errores, buscando las soluciones y las estrategias mas adecuadas para
mejorarlas, y valorando las oportunidades de desarrollo personal que ofrecen.

Saberes bésicos.

A. Patrimonio artistico y cultural.

- Los géneros artisticos.

- Manifestaciones culturales y artisticas mas importantes, incluidas las contemporaneas y las
pertenecientes al patrimonio local: sus aspectos formales y su relacion con el contexto histérico.
T—

Las formas geométricas en el arte y en el entorno. Patrimonio arquitecténico.

.

B. Elementos formales de la imagen y del lenguaje visual. La %resién gréfica.

El lenguaje visual como forma de comunicacion y medio de expresion. Pensamiento visual.

- Elementos bésicos del lenguaje visual: el

y comunicativas. .

- Elementos visuales, conceptos y posibilidades expresivas: forma, color y textura.
A 4

unto, la lineay el plano. Posibilidades expresivas
\ 4

- La percepcion visual. Introduccién a los principios perceptivos, elementos y factores.

- La composicién. Conceptos de equilibrio, proporcion y ritmo aplicados a la organizacion de
formas en el plano y en el esFacio.

- Espacio y volumen. La luz como elemento formal y expresivo.
C. Expresion artistica y grafico-plastica: técnicas y procedimientos.

- El proceso creativo a través de operaciones plasticas: reproducir, aislar, transformar y
. v
asociar.

- Factores y etapas del proceso creativo: eleccion de materiales y técnicas, realizacién de
bocetos.

- Introduccién a la geometria plana y trazados geométricos basicos. Formas poligonales.
Curvas técnicas y enlaces. Aplicacién en el disefio.

- Técnicas basicas de expresion grafico-plastica en dos dimensiones. Técnicas secas y
haimedas. Su uso en el arte y sus caracteristicas expresivas.
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- Técnicas basicas de expresion grafico-plastica en tres dimensiones. Su uso tanto en el arte
como en el disefio; sus caracteristicas funcionales y expresivas.

- Representacién de las tres dimensiones en el plano. Introducciéon a los sistemas de
representacién

- El médulo como elemento constructivo. Tipos de mddulo en disefio.
D. Imageny comunicacion visual y audiovisual.

- El lenguaje y la comunicacion visual. Finalidades: informativa, comunicativa, expresiva y
estética. Contextos y funciones.

- Imagenes visuales y audiovisuales: lectura y analisis.
- La imagen a través de los medios de comunicacion y las redes sociales

- Imagen fija y en movimiento, origen y evolucion. Introduccion a las diferentes caracteristicas
del comic, la fotografia, el cine, la animacién y los formatos dlgltales

- Edicion digital de la imagen fija y en movimiento.

- Técnicas basicas para la realizacion de producciones audiovisuales sencillas, de forma
individual o en grupo. Experimentacion en entornos virtuales de aprendizaje.
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Emprendimiento, Sostenibilidad y Consumo Responsable

Los modelos econdémicos actuales, fruto de nuestra interaccién social, estan provocando
considerables cambios relativos tanto al desarrollo medioambiental como social y laboral. El mundo
se halla en permanente evolucion y los que lo habitamos somos testigos de una creciente
sensibilidad frente a los cambios que el desarrollo econémico pueda provocar en el entorno. Las
organizaciones sociales y empresariales adquieren un protagonismo fundamental en el compromiso
con que dicho cambio sea sostenible, modificando sus conductas con el objetivo de legar un entorno
lo mas favorable posible a las generaciones futuras.

El analisis de la realidad actual nos muestra que una parte de los habitantes de nuestro planeta,
incluso los residentes en paises democraticos, no disfrutan plenamente del grado de bienestar que
consideramos deseable. Existen, adn, situaciones en las que las libertades y los_derechos no
pueden ser ejercidos totalmente, debido a situaciones de dominacion, explotacion, exclusion y
desigualdad, a las que, en ocasiones, se afiade la carencia de una educacion basica, imprescindible

para poder actuar como ciudadanos globales y responsables. o

El desarrollo economico debe ser compatible con el social y debe tener presente los posibles
impactos que pueda tener sobre las generaciones futuras. La_ciudadania global debe tomar
protagonismo, demandando que las actividades econémicas contribuyan al desarrollo sostenible,
de acuerdo a los compromisos que marca la Organizacion de las Nacionestnidas. Los modelos de
crecimiento econémico y empresarial deben asumir este reto.

La Agenda 2030, firmada en 2015 por los jefes de estado y de gobierno de los paises miembros de
la Organizacion de las Naciones Unidas, representa el compromiso internacional para hacer frente
a los retos sociales, economicos y medioambientales de la globalizacion, poniendo en el centro a
las personas, al planeta, a la prosperidad y a la paz, bajo el lema de "no dejar a nadie atras”. A la
comunidad educativa se le plantea el reto de convertirse en un elemento precursor que contribuya
a la transformacion econdmica de nuestro_entorno, de nuestra region, Castilla-La Mancha,
adquiriendo, ademas, un protagonismo extraordinario en la consecucion de un desarrollo sostenible,
al trabajar desde la base de la sociedad, es decir, con nuestros jovenes. La materia de
Emprendimiento, Sostenibilidad y Consumo_Responsable contribuye a la consecucion de dichos
objetivos, a través de la puesta en practica de procesos de aprendizaje que hacen posible la
formacién del alumnado, dentro del marco de los valores establecidos en los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.

Por otro lado, la formacion en emprendimiento es fundamental para contribuir no solo a la
competencia emprendedora, sino también al resto de competencias establecidas por la
Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. La competencia emprendedora se refiere a la
capacidad de actuar con oportunidades e ideas, transformandolas en valores para otros. Se basa
en la creatividad, el pensamiento critico, la iniciativa, la perseverancia y la habilidad de trabajar, de
manera colaborativa, en la resolucién de problemas, la planificacion y la gestion de proyectos de
valor financiero, social o cultural. En este sentido, esta materia contribuye también, en gran medida,
al desarrollo de la competencia STEM, la competencia personal, social y de aprender a aprender,
ademas de la competencia ciudadana, entre otras. Por otro, hemos de entender el emprendimiento
como paradigma que discurre en el espacio delimitado por los valores del consumo y el ahorro
responsable, pilares de la sostenibilidad y la economia circular. En consecuencia, esta materia
fortalece la conciencia ciudadana, desde una educacion global con accion local, contribuyendo a la
formacion de ciudadanas y ciudadanos responsables, comprometidos con la justicia y la
sostenibilidad de nuestro planeta. Una sociedad que debe trabajar desde el respeto, la estima de la
diversidad como fuente de enriquecimiento humano, el consumo responsable, la defensa del
medioambiente, los derechos humanos, la igualdad de género y también desde la participacion y el
dialogo como medio para la resolucion de conflictos, contribuyendo asi a la construccién de una
sociedad justa, equitativa y solidaria.
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Los saberes basicos de la materia de Emprendimiento, Sostenibilidad y Consumo Responsable se
distribuyen en tres bloques:

El primero: «<Emprendimiento», destinado a conocer el perfil y el papel del emprendedor, desde el
punto de vista del concepto de ciudadania global, cuyo objetivo se encuentra esencialmente en un
fin social, compartido con el respeto a los valores democraticos, de igualdad y de preservacion del
medio ambiente. Resulta importante tener en cuenta que la empresa no debe atender solo al
beneficio privado, sino que debe favorecer el progreso de la sociedad y, por tanto, de las personas
gue viven en su entorno. Estos saberes estan encaminados a que nuestros jévenes se conozcan a
si mismos, fortalezcan sus capacidades de liderazgo y de autonomia, ademas de mejorar sus
aptitudes para el trabajo en equipo, destacando el valor social del emprendimiento y la innovacién
como motor de progreso social.

El segundo blogue de saberes basicos: «Sostenibilidad», se dedica al concepto de sostenibilidad.
El elemento raiz del bloque esta compuesto por los Objetivos de Desarrollo Sostenlble gue actdan
como primer pilar sobre el que construir en el alumnado habitos y conocimientos reI_aC|onados con
unas finanzas sostenibles, el ahorro responsable y la consideracion de las relaciones de trabajo
como flujos sostenibles, enmarcados en los conceptos de justicia e igualdad. Estos valores
impregnan el paradigma de la economia circular que, Unicamente sera posible si existe un contrato
social, que posibilite la implementacion de politicas_publicas_para salvaguardar la equidad
generacional e intergeneracional, pues la transicion verde conllevara costes sociales que debemos
minimizar.
.
En el tercer blogue: «Consumo responsable», se abordan saberes basicos dirigidos a conseguir que
alumnos y alumnas se desarrollen como personas autonomas, socialmente responsables y con
habitos que promuevan decisiones racionales de consumo y ahorro, a la vez que sean capaces de
relacionarse con las administraciones publicas y de entender los documentos y contratos mas
habituales.
-

En conclusion, se pretende formar al alumnado en aspectos que permitan desarrollar habitos y
comportamientos que ayuden a mejorar el valor social y econémico del emprendimiento de los
jovenes castellano-manchegos, trabajando por el desarrollo sostenible de nuestra region y
consiguiendo consumidores responsables de forma individual y colectiva, para asi contribuir al
surgimiento de una sociedad mas equitativa y justa.

Competencias especificas.

1. Analizar y desarrollar las cualidades individuales y sociales del alumnado que impulsan la
|n|C|at|va emprendedora favoreciendo el trabajo cooperativo y la toma de decisiones, para
desarrollar aptitudes y habilidades esenciales, que les permitan encontrar nuevas oportunidades, en
el entorno social y econdmico mas préximo.

El punto de partida del desarrollo de un proyecto de emprendimiento radica en el autoconocimiento
personal y el de las propias cualidades, debilidades y fortalezas. Las caracteristicas de un buen
emprendedor, fundamentales para conseguir un Optimo proyecto de emprendimiento, son: la
iniciativa, la responsabilidad, la tenacidad y, sobre todo, la imaginacién y creatividad, aptitudes que
deben trabajarse y potenciarse desde el aula. En este sentido, es preciso desarrollar la inteligencia
emocional del alumnado, favoreciendo la creacion de ambientes propicios para el trabajo
cooperativo, en equipo, que consiga mejorar su rendimiento académico y sus habilidades sociales.

Por otra parte, es imprescindible un buen conocimiento tanto del entorno econdmico y social en el
que nos encontramos: Castilla-La Mancha, como de otros entornos, tanto locales como globales, lo
gue permitira que podamos identificar mejor los riesgos y oportunidades existentes, utilizando un
enfoque proactivo que permita tomar la iniciativa en el desarrollo de acciones creativas que
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contribuyan a mejorar dicho entorno. La metodologia que emplearemos serd muy participativa para
estimular la colaboracion y cooperacion.

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CD1,
CPSAA2, CPSAA4, CC3, CC4, CCEC3.

2. Desarrollar la creatividad del alumnado y valorar el papel del emprendimiento como elemento que
favorece el desarrollo social y econdémico, utilizando instrumentos innovadores en entornos de
aprendizaje, para promover iniciativas emprendedoras sociales y econémicas.

El papel del emprendimiento es determinante para conseguir una transformacion social que va
mucho mas alla de lo econémico y que trasciende al conocimiento personal del alumnado y sus
cualidades para contribuir a dicha transformacion. Se estudiara como el emprendimiento contribuye
a dichos cambios sociales necesarios, que surgen del conocimiento, pero también de la creatividad
de nuestros jovenes, a los que se les debe proporcionar las herramientas necesarias para hacer
proyectos que aporten una utilidad social y contribuyan a la mejora socio-econémica de la realidad
castellano-manchega. Esta generacion de ideas y sus consecuencias innovadoras por parte de un
alumnado que mira al futuro con oOpticas muy diferentes a las de otras generaciones, es un valor
imprescindible. Por ello, sera necesario desarrollar un entorno_de aprendizaje en el que se
relacionan las ideas, la creatividad, la innovacion y la utilizacion de metodologias de gamificacion
en el aula, para conseguir el desarrollo de las competencias. v

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CP1,
STEM1, STEM2, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CCEC3.

3. Utilizar las estrategias y acciones, tanto individuales como grupales y sociales, necesarias para
alcanzar los denominados Objetivos de Desarrollo Sostenible, fomentando la toma de decisiones de
ahorro responsable en una sociedad en que las relaciones laborales se encuentran en proceso de
cambio, para construir un modelo social basado en la gostenibilidad y la igualdad laboral y salarial.
-

La Agenda 2030 prioriza el desarrollo de diecisiete objetivos imprescindibles para la Humanidad.
Conseguirlos no solo es tarea del acuerdo entre naciones, ya que también las acciones individuales
y locales desempefian un papel relevante. Es esencial entender que nuestras decisiones de ahorro,
motivadas, en parte, porque se tiene la prevision de una vida longeva, pueden contribuir a la
sostenibilidad, al igual que el dirigirlas hacia fines sociales y de preservacion del medioambiente; es
decir: no solo se trata de conocer las técnicas de ahorro, sino que, ademas, se necesita dirigirlas,
con actitudes responsables, hacia fines sostenibles. Asimismo, es crucial entender que la
longevidad, que nos obliga a compartir recursos y a convivir con otras generaciones, es fruto del
desarrollo y de la existencia de beneficios sociales, como son la educacion y la sanidad publicas.
Por dltimo, fruto de esa convivencia intergeneracional, es necesario considerar el surgimiento de
nuevos tipos de relaciones laborales, incluidas las salariales, ademas de conocer las herramientas,
que permitan construirlas de manera justa e igualitaria.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CP2, STEM4, CD1, CPSAA2, CPSAA5, CC2, CC4, CE1, CE2, CCEC1.

4. Reconocer el impacto social y medioambiental de la actividad econémica, valorando la necesidad
de establecer nuevas relaciones de trabajo y produccion, dentro del marco de las politicas publicas,
para tomar conciencia del proceso de transicion ecoldgica.

La transicién ecolégica, también denominada transicién verde, es un proceso inevitable que conlleva
un reto de dimensiones globales, nacionales y locales. A través de esta competencia especifica, el
alumnado desarrollara la valoracion de este proceso, desde un punto de vista analitico y no
solamente descriptivo, proponiendo medidas de eficiencia doméstica, consumo y produccion
responsables, para lo que se apoyara en la iniciativa del 7R, disefiando un proyecto bajo sus
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directrices, enmarcado, por otra parte, dentro de la accion cohesionadora que las politicas fiscales
llevan a cabo para solventar los problemas, generacionales e intergeneracionales, que la transicion
energética puede causar. Se pretende, por tanto, que el alumnado comprenda que los cambios
necesarios para lograr un mundo sostenible requieren la intervencién publica y la solidaridad entre
generaciones. Ademas, se prestara una atencién especial al conocimiento del papel de los
impuestos, de las herramientas de distribucién y de la previsién social publica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL3, CP2, CP3, STEM4, CD1, CD3, CPSAA2, CPSAA3, CPSAA5, CC2, CC3, CC4, CE1,
CE2, CCEC1, CCEC3.

5. Valorar la necesidad de un consumo responsable que desencadene el correspondiente cambio
en las formas de produccion, desarrollando, simultaneamente, un pensamiento critico y analitico
sobre la repercusién de nuestras actividades cotidianas, para reforzar la conciencia de ciudadania
global.
—
Dominar los impulsos irracionales en los actos de consumo es una tarea compleja. Se requiere
conocimiento de las pautas estudiadas por la economia del comportamiento, asi como la valoracion
del impacto que nuestras acciones individuales causan en nuestro entorno proximo y lejano, tanto
en el medio ambiente como en las condiciones de trabajo, dentro y fuera de nuestras fronteras. A
través de esta competencia, el alumnado podra analizar sus actos de compra y reflexionar sobre los
procesos racionales de toma de decisiones, siendo consciente de su dificultad. Ademas, propondra
situaciones cotidianas en las que poner a prueba esta competencia, analizando los mensajes
publicitarios para distinguir la propuesta de valor del impulso inducido, siendo también conscientes,
de la frecuencia con que es necesario repetir ciertas_compras, debido a lo que conocemos como
obsolescencia programada, no solo técnica, sino también funcional o psicologica.
N -
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL3, CP3, CD1, CD3, CPSAA3, CPSAA5, CC3, CCéb CE1, CCEC3.
-
6. Producir e interpretar documentos cotidianos, relacionados con actos de consumo, trabajo y
negocios, comprendiéndolos y empleandolos adecuadamente, para poder considerarlos en la toma
de decisiones racionales, necesarias en nuestra sociedad, asi como para dirigirse adecuadamente
a las administraciones publicas y a las que velan por los derechos de los consumidores.

A través de esta competencia, el alumnado adquiere la capacidad de producir e interpretar
documentos cotidianos pertenecientes a la vida cotidiana, como persona que consume, trabaja y
realiza actos de negocios. Entender una factura, redactar un presupuesto personal, comprender un
recibo de ndémina, leer un contrato de alquiler, discriminar entre productos financieros simples,
identificando rentabilidad y riesgo, por ejemplo, se convierten, de esta manera, en tareas que
pueden abordarse en el aula, desde un punto de vista practico. Ademas, resulta imprescindible
conocer los_organismos publicos que velan por el cumplimiento de los derechos reconocidos al
consumo, asivcomo saber dirigirse, de una manera correcta, a las administraciones publicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CCL3, STEM3, STEM4, CD1, CD5, CPSAAL, CPSAA5, CES3, CCECS3.

Criterios de evaluacion.
Competencia especifica 1.

1.1. Entender y reconocer las cualidades personales y sociales del emprendedor, desarrollando, a
partir de su identificacion, las propias capacidades emprendedoras.
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1.2. Desarrollar aptitudes de trabajo en equipo, asi como las habilidades sociales y emocionales
necesarias para la realizacion de proyectos de emprendimiento y busqueda de oportunidades.

1.3. Aprender a trabajar, en la realidad econdémica y social de Castilla-La Mancha, de forma
proactiva, anticipandose a los riesgos y buscando las oportunidades.

Competencia especifica 2.

2.1. Comprender la dimension social del emprendimiento, analizando su repercusion en el desarrollo
de nuestro entorno, a través del estudio de las experiencias que existen en nuestra region.

2.2. Trabajar la creatividad y la innovacién como valores fundamentales del emprendimiento,
conociendo formas de emprender a partir de técnicas variadas, como la gamificacién*

2.3. Valorar la utilidad social y econémica de proyectos de emprendimiento, teniendo en cuenta las
necesidades sociales, a partir de la experimentacion dentro del aula.

Competencia especifica 3.

3.1. Valorar la importancia de los Objetivos de Desarrollo Sostenible para el conjunto de la sociedad,
analizando, entre otras, las actuaciones que se llevan a cabo desde nuestra comunidad auténoma.
T—

3.2. Desarrollar estrategias y acciones que fomenten el avance hacia modelos sostenibles e
igualitarios, que eliminen, por ejemplo, brechas salariales, analizando los derechos de las personas
trabajadoras, especialmente dentro de nuestra comunidad auténoma.

v

Competencia especifica 4. A

4.1. Reflexionar sobre las desigualdades que aparecen en las actividades econémicas, empleando
s san . \d
un espiritu critico y constructivo.
4.2. Aplicar técnicas de_emprendimiento y creatividad, proponiendo la puesta en marcha de un
proyecto local de economia circular, haciendo uso de técnicas innovadoras en el aula.
~ay

P N
Competencia especifica 5.

5.1. Valorar positivamente el consumo responsable como una herramienta para atajar el cambio
climatico y la desigualdad social, promoviendo actitudes socialmente responsables, mediante su
implementacion, tanto en entornos cercanos, como en otros simulados.

5.2. Reconocer la importancia del desarrollo de politicas publicas para la mejora de nuestra sociedad
de consumo, analizando su repercusién nacional, regional y local.

Competencia especifica 6.

6.1. Comprender la importancia del respeto a los derechos de los consumidores, identificando las
distintas posibilidades de preservarlos y conociendo la posibilidad de recurrir a las organizaciones
gue, en los distintos &mbitos, desde el local al internacional, velan por la preservaciéon de dichos
derechos y pueden prestar asistencia ante una vulneracion de los mismos.

6.2. Conocer y manejar documentos relacionados con operaciones habituales de consumo, trabajo
y negocios, asi como comprender los tramites habituales en las relaciones con las administraciones
publicas, cumplimentandolos y tramitdndolos, tanto de forma manual como telemética.

Saberes basicos.
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A. Emprendimiento.

- El conocimiento de uno mismo.

- El perfil de la persona emprendedora y creadora.

- El trabajo en equipo vy la inteligencia emocional.

- El enfoque proactivo y la blsqueda de oportunidades.

- La dimensién del emprendimiento: personal, social y productiva.
- El valor social del emprendimiento. Experiencias en Castilla-La Mancha.
- La creatividad y la innovacion al servicio de la sociedad.

- La gamificacion y el desarrollo de iniciativas emprendedoras.

B. Sostenibilidad.

- Los ODS y la Agenda 2030.

- Finanzas sostenibles: longevidad y ahorro resEonsable. Mi Eroyecto de ahorro.

-Trabajo sostenible: hacia una economia justa. Nuevas relaciones de trabajo. Igualdad y brecha

salarial. A

- Economia circular. Las 7R. Mi proyecto de economia circular.
\ 4

A
- Politicas publicas y transicion verde: la solidaridad intergeneracional. Prevision social. El papel de

la fiscalidad. Retos e hitos de Castilla-La Mag:ha
C. Consumo responsable.

- Consumo responsable y sus beneficios individuales y sociales. Racionalidad limitada en la toma
de decisiones

N

- ¢Qué no es consumo responsable? Las compras por impulso. Consumismo vs felicidad. La
economia conductual.

- La influencia de la publicidad. Obsolescencia programada.

- Derechos de la poblacién consumidora.

- Leer y entender documentos: mi contrato de trabajo, mi n6mina, mis facturas y recibos.
- Mi presupuesto personal.

- Tramites cotidianos con las administraciones publicas.
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Expresion Artistica

En la materia de Expresion Artistica se ponen en funcionamiento diferentes procesos cognitivos,
culturales, emocionales y afectivos, haciendo que todos ellos se combinen e interactien en un
mismo pensamiento creador. Supone, por tanto, un paso mas en la adquisicion de las competencias
que han venido desarrollandose en cursos y etapas anteriores.

La materia favorece la experimentacién con las principales técnicas artisticas y el desarrollo de la
capacidad expresiva y de la creatividad, del pensamiento divergente y de la innovacion. Asimismo,
busca dotar al alumnado de los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para comunicar a
través de la expresion artistica. Con este objetivo, la materia se plantea como un espacio desde el
que estimular el deseo de expresar una vision personal del mundo a través de producciones
artisticas propias y desde el que convertir el error o el fracaso en una oportunidad de aprendizaje.
El andlisis y la evaluacion de los procesos de creacion, de las experiencias vividas, de las estrategias
y medios utilizados, de los errores cometidos y los progresos obtenidos ayudaran al alumnado a
tomar conciencia de la creatividad como medio de conocimiento y de resolucion de problemas. Esta
toma de conciencia, a su vez, favorecera la reinversion de los aprendizajes en situaciones analogas
0 en otros contextos.

La materia esta disefiada a partir de cuatro competencias especificas que emanan de los objetivos
generales de la etapa y de las competencias que conforman el Perfil de salida del alumnado al
término de la ensefianza basica, en especial de los descriptores de la competencia en conciencia y
expresion culturales, a los que se afiaden aspectos relacionados con la comunicacion verbal, la
digitalizacion, la convivencia democratica, la interculturalidad o la creatividad. Estas competencias
especificas pueden trabajarse simultaneamente mediante un desarrollo entrelazado, y ha de tenerse
en cuenta que, por consistir en la creacion de producciones artisticas, la Gltima de ellas requiere de
la activacion de las tres primeras, es decir, de la observacion y valoracion critica de producciones
artisticas, y de la seleccién y el er&leo tanto de técnicas grafico-plasticas como audiovisuales.

Los criterios de evaluacion, que determinan el grado de adquisicion de las competencias
especificas, deben aplicarse en un entorno flexible y propicio para la expresion creativa del
alumnado.

El caracter eminentemente practico de la materia determina la eleccion de sus saberes basicos.
Estos se encuentran divididos _en dos bloques: «Técnicas grafico-plasticas», que recoge las
diferentes técnicas artisticas que el alumnado ha de explorar, aprendiendo a seleccionar aquellas
que resulten mas adecuadas a sus propositos expresivos; y «Fotografia, lenguaje visual, audiovisual
y multimedia», bloque que permite profundizar en los aprendizajes sobre lenguaje narrativo y
audiovisual adquiridos en la materia de Educacion Plastica, Visual y Audiovisual. Como saberes
transversales a todos los bloques se incluyen, entre otros, la prevencién y gestion responsable de
los residuos y la_seguridad, toxicidad e impacto medioambiental de los diferentes materiales
artisticos, contribuyendo asi a la educacién ambiental del alumnado.

Dado su caracter practico, la materia contribuye a la asuncién responsable de las obligaciones, a la
cooperacion y al respeto a las demas personas; desarrolla la capacidad de trabajo en equipo y la
autodisciplina, ademés de promover el trato igualitario e inclusivo; favorece el espiritu innovador y
emprendedor, fomentando la creatividad, la iniciativa personal y la capacidad de aprendizaje a partir
de los errores cometidos; y permite participar en el enriquecimiento del patrimonio a través de la
creacién de producciones personales.

A este respecto, cabe recordar que, dentro del proceso creador y expresivo, toda produccion
artistica adquiere sentido cuando es expuesta, apreciada, analizada y compartida con un publico.
De ahi la importancia de organizar actividades en las que el alumnado se convierta en espectador
no solo de las producciones ajenas, sino también de las suyas propias. Esto contribuira a su
formacion integral y al desarrollo de la humildad, la asertividad, la empatia, la madurez emocional,
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personal y académica, la autoconfianza y la socializacion; en definitiva, al desarrollo de la
inteligencia emocional, que le permitird prepararse para aprender de sus errores y para reconocer
tanto las emociones propias como las de otras personas.

Por dltimo, con vistas a facilitar la adquisicién de las competencias especificas de la materia, resulta
conveniente disefiar situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado explorar una amplia gama
de experiencias de expresion artistica, utilizando tanto materiales tradicionales como alternativos,
asi como medios y herramientas tecnoldgicos. Estas situaciones deben ser estimulantes e inclusivas
y tener en cuenta las areas de interés del alumnado, sus referencias culturales y su nivel de
desarrollo, de modo que permitan llevar a cabo aprendizajes significativos y susciten su compromiso
e implicacion. La complejidad de estas situaciones debe aumentar gradualmente, llegando a requerir
la participacion en diversas tareas durante una misma propuesta de creacion, favoreciendo el
progreso en actitudes como la apertura, el respeto y el afan de superacion y mejora. De esta manera,
contribuiran a la adquisicion de los conocimientos, las destrezas y las actitudes que fortalecen su
autoestima y desarrollan su identidad y su conducta creativa.

Competencias especificas

1. Analizar manifestaciones artisticas, contextualizandolas, describiendo sus aspectos esenciales y
valorando el proceso de creacion y el resultado final, para educar lam mirada, alimentar el imaginario,
reforzar la confianza y ampliar las posibilidades de disfrute del patrimonio cultural y artistico.

T—

Con esta competencia se espera que el alumnado desarrolle un criterio estético y una mirada
personal por medio del analisis critico e informado de diferentes_producciones que le ayuden a
descubrir la multiplicidad, la riqueza y la complejidad de diferentes manifestaciones artisticas. Este
analisis permitira identificar y diferenciar los lenguajes y los medios de produccion y manipulacion,
asi como los distintos resultados que proporcionan, de manera que acierte a valorar los resultados
obtenidos tanto desde sus aspectos puramente artesanales (como se hace) como desde los
formales (como se utiliza el lenguaje).
-

La contextualizacion de las producciones analizadas hara posible su adecuada valoracion como
productos de una época y un contexto social determinados, a la vez que permitira la reflexion sobre
su evolucion y su relacién con el presente. Por este motivo, ademas de acudir a los diferentes
géneros y estilos que forman parte del canon occidental, conviene prestar atencion a producciones
de otras culturas y también a aquellas que conforman los imaginarios del alumnado, describiendo
rasgos e mtenmonahdades comunes que ayuden a su mejor comprension y valoracion. Esta
comparacion ha de contrlbwr al desarrollo de una actitud critica y reflexiva sobre los diferentes
referentes a_rtlstlc§y a enriquecer el repertorio visual al que los alumnos y alumnas tienen acceso,
desarrollando_asi su gusto por el arte y la percepcion del mismo como fuente de disfrute y
enriquecimiento personal.

La estrategia comparativa puede ser igualmente de utilidad a la hora de mostrar la historia del arte
y la cultura como un continuo en el cual las obras del pasado son la base sobre la que se construyen
las creaciones del presente. Por su parte el acceso a las fuentes permitira poner en valor los trabajos
de preparacién de la obra e incluso los estudios de obras que no llegaron a realizarse, permitiendo
asi al alumnado superar la idea de fracaso o asimilar el mismo como un paso hacia el éxito futuro.

Por dltimo, la incorporacion de la perspectiva de género en el analisis de estas producciones
propiciar4 que el alumnado entienda la imagen y el papel de la mujer en las obras estudiadas,
favoreciendo un acercamiento que ayude a identificar los mitos, los estereotipos y los roles de
género trasmitidos a través del arte.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CCL3, CP3, CD1, CD2, CPSAAS3, CC1, CCEC1 y CCEC2.
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2. Explorar las posibilidades expresivas de diferentes técnicas grafico-plasticas, empleando distintos
medios, soportes, herramientas y lenguajes, para incorporarlas al repertorio personal de recursos y
desarrollar el criterio de seleccién de las més adecuadas a cada necesidad o intencién.

El momento actual se caracteriza por la multiplicidad de técnicas que posibilitan la expresion grafico-
plastica, desde las mas tradicionales, como la pintura al dleo, hasta las mas actuales, como la
amplisima paleta de recursos digitales. Explorar estas técnicas, tanto de forma libre como pautada,
permitird al alumnado descubrir las herramientas, los medios, los soportes y los lenguajes asociados
con ellas, y entenderlos a través de la practica, enriqueciendo asi su repertorio personal de recursos
expresivos.

Se debera distinguir entre la elaboracion de imagenes personales, con fines expresivos y
emocionales propios, y la creacion de producciones que tengan unos propositos comunicativos
concretos e impliguen un mensaje y un publico destinatario previamente definido. En ambos casos,
se prestara especial atencion al fomento de la creatividad y a la espontaneidad en la exteriorizacion
de ideas, sentimientos y emociones, asi como a la activacion de los aprendizajes derivados del
andlisis de diversas manifestaciones artisticas.

En el desarrollo de esta competencia, la utilizacion creativa de las distintas técnicas grafico-plasticas
en el marco de un proyecto artistico ofrecera al alumnado un contexto real en el que aprender a
seleccionar y a aplicar las mas adecuadas a cada necesidad o intencion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CD2,
CPSAA1, CPSAA3, CC1, CC3, CCEC3, CCEC4.E

3. Explorar las posibilidades expresivas de diferentes medios, técnicas y formatos audiovisuales,
decodificando sus lenguajes, identificando las herramientas y distinguiendo sus fines, para
incorporarlos al repertorio personal de recursos y desarrollar el criterio de seleccion de los mas
adecuados a cada necesidad o intencion.
-

El presente no se puede explicar sin_hacer referencia a la sobreabundancia de mensajes
audiovisuales transmitidos en toda clase de formatos y por todo tipo de medios. La adquisicion de
esta competencia, a través de la exploracion libre o pautada, conlleva conocer esos formatos,
reconocer los lenguajes empleados e identificar las herramientas que se emplean en su elaboracion,
ademas de distinguir sus distintos fines, pues no es lo mismo un video creado y difundido a traves
de las redes sociales, que una noticia en un informativo televisivo, una pieza de videoarte o una
pelicula de autor de vocacién minoritaria y exigente en su aspecto formal.

- N
Como en el caso de las técnicas grafico-plasticas, en el desarrollo de esta competencia, se debera
distinguir entre las producciones con fines expresivos propios y aquellas que impliquen un mensaje
y un publico concreto; y fomentar la activacion de los aprendizajes derivados del analisis de diversas
manifestaciones artisticas.

De igual modo, la utilizacién creativa de los diferentes medios, técnicas y formatos audiovisuales en
el marco de un proyecto artistico ofrecerd al alumnado un contexto real en el que aprender a
seleccionar y a aplicar los mas adecuados a cada necesidad o intencién. En este sentido, se ha de
hacer hincapié en las posibilidades creativas que ofrece el entorno digital, definitorio de nuestro
presente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CD2,
CD3, CD5, CPSAA1, CPSAA3, CCEC3, CCECA4.

4. Crear producciones artisticas, individuales o grupales, realizadas con diferentes técnicas y
herramientas, incluido el propio cuerpo, a partir de un motivo o intencién previos, adaptando el
disefio y el proceso a las necesidades e indicaciones de realizacion y teniendo en cuenta las
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caracteristicas del publico destinatario, para compartirlas y valorar las oportunidades de desarrollo
personal, social, académico o profesional que pueden derivarse de esta actividad.

La obra artistica alcanza todo su sentido y potencialidad cuando llega al publico y produce un efecto
sobre él. En este sentido, el alumnado ha de comprender la existencia de publicos diversos y, en
consecuencia, la posibilidad de dirigirse a unos u otros de manera diferenciada. No es lo mismo
elaborar una pieza audiovisual de caracter comercial destinada a una audiencia amplia que crear
una instalacion de videoarte con una voluntad minoritaria. EI alumnado debe entender que la
eleccion del publico al que se dirige ha de guiar todas las fases del proceso creativo desde su misma
génesis. Asimismo, es importante hacer ver que la emocién forma parte ineludible de este proceso,
pues dificilmente se conseguira ninguna reaccion del publico si el propio alumnado no muestra una

implicacion personal.

Se pretende que el alumnado genere producciones artisticas de distinto signo, tanto individual como
colectivamente, rigiéndose por las pautas que se hayan establecido, identificando y valorando
correctamente sus intenciones previas, adaptando su trabajo a las caracteristicas del publico
destinatario, y empleando las capacidades expresivas, afectivas e intelectuales que se promueven
mediante el trabajo artistico. Para ello, puede utilizar y combinar las técnicas, hevrramientas y
lenguajes que considere apropiados, incluido el propio cuerpo.
A

Finalmente, es importante que el alumnado comparta, de diversas formas y por distintos medios, las
producciones que realice, y que aproveche esta experiencia para identificar y valorar distintas
oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional relacionadas con el ambito

artistico. W

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
STEM3, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CE1, CE3, CCEC3, CCECA.

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1

1.1. Analizar manifestaciones_artisticas de diferentes épocas y culturas, contextualizandolas,
describiendo sus_aspectos esenciales, valorando el proceso de creacion y el resultado final, y

evidenciando una actitud de apertura, interés y respeto en su recepcion.

1.2 Valorar criticamente los_habitos, los gustos y los referentes artisticos de diferentes épocas y
culturas, reflexionando sobre su evolucion y sobre su relacién con los del presente.

Competencia especifica 2.

2.1 Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la exploracion de diferentes técnicas grafico-
plasticas, empleando herramientas, medios, soportes y lenguajes.
v

2.2 Elaborar producciones gréfico-plasticas de forma creativa, determinando las intenciones
expresivas y seleccionando con correccién las herramientas, medios, soportes y lenguajes mas
adecuados de entre los que conforman el repertorio personal de recursos.

Competencia especifica 3.

3.1 Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la exploracion de diferentes medios, técnicas

y formatos audiovisuales, decodificando sus lenguajes, identificando las herramientas y
distinguiendo sus fines.
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3.2 Realizar producciones audiovisuales, individuales o colaborativas, asumiendo diferentes
funciones; incorporando el uso de las tecnologias digitales con una intencién expresiva; buscando
un resultado final ajustado al proyecto preparado previamente; y seleccionando y empleando, con
correccién y de forma creativa, las herramientas y medios disponibles mas adecuados.

Competencia especifica 4.

4.1 Crear un producto artistico individual o grupal, de forma colaborativa y abierta, disefiando las
fases del proceso y seleccionando las técnicas y herramientas mas adecuadas para conseguir un
resultado adaptado a una intencion y a un publico determinados.

4.2 Exponer el resultado final de la creacion de un producto artistico, individual o grupal, poniendo
en comun y valorando criticamente el desarrollo de su elaboracion, las dificultades encontradas, los
progresos realizados y los logros alcanzados.

4.3 Identificar oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional relacionadas
con el @mbito artistico, comprendiendo su valor afadido y expresando la opinién personal de forma
razonada y respetuosa.

Saberes bésicos

A. Técnicas grafico-plasticas.

— Los efectos del gesto y del instrumento: herramientas, medios y soportes. Cualidades plasticas y
efectos visuales.

— Técnicas de dibujo y pintura: técnicas secas y himedas.

— Técnicas mixtas y alternativas de las vanguardias artisticas. Posibilidades expresivas y contexto
\ 4
historico.

— Técnicas de estampacién. Procedimientos directos, aditivos, sustractivos y mixtos.
A 4

— Grafiti y pintura mural.

— Técnicas basicas de creacion de volimenes.

— El arte del reciclaje. Consumo responsable. Productos ecologicos, sostenibles e innovadores en
la practica artistica. Arte y naturaleza.

— Seguridad, toxicidad e impacto medioambiental de los diferentes materiales artisticos. Prevencion
y gestion responsable de los residuos.

— Ejemplos de aplicacién de técnicas grafico-plasticas en diferentes manifestaciones artisticas y en
el ambito del disefio.

B. Fotografia, lenguaje visual, audiovisual y multimedia.
— Elementos y principios béasicos del lenguaje visual y de la percepcién. Color y composicién.

— Narrativa de la imagen fija: encuadre y planificacion, puntos de vista y angulaciéon. La imagen
secuenciada.

— Fotografia analégica: camara oscura. Fotografia sin cAmara (fotogramas). Técnicas fotogréaficas
experimentales: cianotipia o antotipia.
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— Fotografia digital. EI fotomontaje digital y tradicional.

— Seguridad, toxicidad e impacto medioambiental de los diferentes materiales artisticos. Prevencion
y gestion responsable de los residuos.

— Narrativa audiovisual: fotograma, secuencia, escena, toma, plano y montaje. El guion y el
storyboard.

— EIl proceso de creacion. Realizacidn y seguimiento: guion o proyecto, presentacion final y
evaluacion (autorreflexion, autoevaluacion y evaluacion colectiva).

-

— Publicidad: recursos formales, linglisticos y persuasivos. Estereotipos y sociedad de consumo. El
sexismo y los canones corporales y sexuales en los medios de comunicacion.

— Campos y ramas del disefio: grafico, de producto, de moda, de interiores, escenografia.
— Técnicas basicas de animacién.

— Recursos digitales para la creacion de proyectos de videoarte.
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Filosofia

La materia de Filosofia se entiende como el comienzo de una reflexion tedrico-practica sobre el
saber filoso6fico, que tendra continuidad en la etapa educativa de Bachillerato, mediante la materia
del mismo nombre, impartida en el primer curso y a través de la Historia de la Filosofia del segundo
curso. Ademas, es una materia que tiene un sentido propio y autbnomo que se imparte a un
alumnado que finaliza la etapa educativa obligatoria y dispone ya de la madurez necesaria para
poder reflexionar sobre los problemas éticos y politicos de nuestro tiempo que directamente influyen
y repercuten en su vida diaria.

La finalidad educativa de la materia de Filosofia esta en consonancia con la Recomendacién del
Consejo de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente,
que refiere la necesidad de introducir en la educacion herramientas que permitan_lograr que lo
aprendido se pueda aplicar en tiempo real, y que genere nuevas ideas, nuevas teorias, nuevos
productos y nuevos conocimientos.
—

El curriculo de esta materia se disefia tomando como referentes_los descriptores operativos que
concretan el desarrollo competencial esperado conforme establece el Perfil de salida del alumnado
al término de la ensefianza basica. Se desarrolla a partir de aprendizajes significativos, funcionales
y de interés para el alumnado y esta organizado en torno a la adquisicion de las cinco competencias
especificas definidas para ella. Esta adquisicion, junto con el aprendizaje de los saberes basicos,
contribuye al desarrollo de las ocho competencias clave, que constituyen el eje vertebrador del
curriculo.

.
Los criterios de evaluacion establecidos van dirigidos a comprobar el grado de adquisicion de las
competencias especificas, esto es, el nivel de desempefio cognitivo, instrumental y actitudinal que
pueda ser aplicado en situaciones o actividades del &mbito personal, social y académico con una
futura proyeccion profesional.

Los saberes basicos de esta materia que contribuyen a adquirir las competencias especificas se
organizan en cuatro bloques:

El primero: «El nacimiento de la filosofia: el paso del mito al logos», comienza con una introduccion
al saber filosofico: su origen, las disciplinas que lo componen y los problemas que aborda. Es muy
importante que el alumnado sepa diferenciar entre el saber filoséfico que es argumentado, critico y
razonado, de los pseudosaberes y ficciones, como son el mito, la magia, las pseudociencias o la
religion. Ademas es imprescindible que comprenda que la Filosofia no es un saber meramente
teorlco,_smo_fund@entalmﬂne practico, que afecta a la vida diaria de las personas. Dadas estas
caracteristicas de la Filosofia, se hace necesario que el uso y conocimiento del lenguaje sea
riguroso, alejado de las falacias, manipulaciones, malinterpretaciones e imprecisiones que
habitualmente son utilizadas con fines alejados de la verdad y del auténtico conocimiento, por lo que
es esencial que el alumnado se familiarice con el uso filosofico del didlogo argumentativo. A partir
de este bloque sera frecuente la discusion racional y el debate en torno a los diferentes problemas
que afectan diariamente a nuestras sociedades.

El segundo bloque: «El ser humano: antropologia, psicologia y sociologia», aborda el conocimiento
del ser humano desde las perspectivas antropoldgica, psicolégica y sociolégica. Partiendo de los
planteamientos de la filosofia griega clasica, se atiende a la dicotomia existente entre monismos y
dualismos defendidos a lo largo de la historia, con la que intimamente se relacionan otras dicotomias
clasicas, como son, entre otras: naturaleza y cultura, individuo y sociedad, genética y ambiente,
determinismo y libertad junto a la mas reciente: bioconservadurismo y transhumanismo. En este
blogue también sera esencial el analisis del uso de las tecnologias en la vida diaria de las personas,
mas concretamente en la del alumnado, para asi ser conscientes de su influencia en el modo de
pensar y actuar, ya que cada vez son mas frecuentes las dependencias y trastornos psicologicos
vinculados con los usos y abusos de su utilizacion, asi como sus efectos en los medios de
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comunicacion y en los ambitos social, econdémico, cultural, politico, medioambiental, laboral y
personal de nuestro tiempo.

El tercer bloque: «Etica y problemas éticos de nuestro tiempo», se ocupa de la ética y de los
problemas éticos de nuestro tiempo, partiendo del conocimiento de las distintas corrientes éticas
que nos han ido conformando a lo largo de la historia, como son el intelectualismo moral, el
convencionalismo moral, el eudemonismo, el estoicismo, el epicureismo, el escepticismo, el cinismo,
el cristianismo, el deontologismo y el utilitarismo, entre otras. Centrandonos en el siglo XX, se
destaca la importancia del principio de responsabilidad de Hans Jonas a propésito del poder que
suponen los conocimientos en genética, el cambio climatico y la sofisticacion armamentistica.
Respecto al siglo XXI, desde esta perspectiva ética, también son abordables temas referentes a la
bioética y el big data, impulsados por el desarrollo tecnoldgico de los ultimos afios. La bioética y la
ética ambiental suponen asuntos éticos de primer orden, que afectan al presente y al futuro
inmediato, en lo referente tanto a la vida como a las condiciones en las que vivimos. Concluimos
este bloque tratando las diferentes éticas profesionales que marcan los referentes morales del
momento, abordando la virtud de la tolerancia y la denuncia de sus amenazas, que ponen en riesgo
la calidad de las democracias actuales, como son el machismo, la homofobia, el racismo, la
xenofobia y la aporofobia, entre otras.

Finalmente, el cuarto bloque: «Politica y problemas politicos de nuestro_tiempo», presenta
contenidos de tipo politico que afectan a nuestras vidas. Desde la dif dlferenC|a entre animal politico y
contractualismo, se explica el origen social del ser humano y el | caracter politico de nuestras
sociedades. Realiza, ademas, un recorrido historico por Ias_dlferentes_formas de gobierno, asi como
por las distintas concepciones sobre la justicia y el derecho, destacando la importancia de los
derechos humanos y su necesaria actualizacion para poder llevarlos a cabo, asi como su relacion
con los problemas politicos internacionales actuales, como son la globalizacion, las migraciones, el
narcotrafico, el cambio climatico, el armamentismo, las guerras y la trata de personas, entre otros.
Un aspecto esencial es el tratamiento del feminismo y la brecha de género tan presente en nuestra
cultura, concluyendo con el estudio y analisis del sistema democratico y de sus amenazas mas
frecuentes como son la demagoiia, la corrupcion, el autoritarismo, el totalitarismo, entre otras.

Con estos cuatro blogques se persigue que el alumnado se familiarice con la realidad de su tiempo y
adquiera asi los instrumentos adecuados para poder abordarlos desde un punto de vista critico,
racional y responsable. Esta asignatura proporciona, por tanto, el bagaje necesario para que las
alumnas y los alumnos se conviertan en miembros activos y comprometidos con la sociedad en la
que les ha tocado vivir.

Competencias especificas:

1. Buscar, analizar, producir y transmitir informacion relativa a cuestiones filoséficas, a partir del
empleo _contrastado y seguro de fuentes y de procedimientos elementales de investigacion y
comunicacion, para desarrollar una actitud indagadora, autbnoma y creativa en el ambito de la
reflexion filos@‘ica.

La investigacion filoséfica requiere del habito de la lectura, del andlisis y comentario de textos, asi
como de la critica filoséfica de las fuentes y de sus contenidos, sean escritos u orales, de caracter
textual o audiovisual, y sean o no de género estrictamente filoséfico. El objetivo es que el alumnado,
a través de preguntas, exposiciones, disertaciones, dilemas y debates, aborde los problemas
filoséficos y adquiera una compresion basica e informada que le permita dialogar y argumentar, con
criterio propio y de acuerdo con su madurez personal.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAAS5, CC3, CE3.
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2. ldentificar problemas y formular preguntas acerca de la naturaleza humana, del sentido de la
realidad y de la existencia, a partir del analisis e interpretacién de textos y otras formas de expresion
filoséfica y cultural, asi como la necesidad de afrontarlas, para desarrollar una vida reflexiva y
consciente.

La actividad filoséfica parte del asombro ante el hecho mismo de la existencia y las diversas
preguntas que de él se derivan. Esta actitud interrogante requiere de un lenguaje especifico y de un
acervo cultural que facilite al alumnado la adquisicién, comprensién y analisis de sus inquietudes
vitales y existenciales. El objetivo principal es que el alumnado tome plena consciencia de la
relevancia y la proyeccion universal de estas cuestiones, asi como del uso de elementos culturales
gue le permitan un juicio critico, autbnomo y reflexivo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CPSAA2, CC1, CC3, CCECL1.

3. Reconocer, usar y valorar las normas y pautas de la argumentacion y del didlogo filosoficos,
mediante la identificacion, analisis y aplicacion de las mismas, con rigor y en distintos soportes, tanto
en la construccion y exposicion de argumentos como en el ejercicio del dialogo con los demas, para
evitar dogmatismos, falacias y sesgos cognitivos.
A

Los procedimientos de argumentacion son una condicion para pensar y comunicarse con rigor, tanto
en el ambito filosofico como en el cientifico, y en la vida cotidiana. El objetivo es que el alumnado
reconozca argumentos bien formados y sepa distinguirlos de las falacias, sesgos y prejuicios en
diferentes entornos comunicativos. Ademas, es necesario que el alumnado adquiera el compromiso
con la verdad y sea respetuoso con todas las ideas y posicioneglcionalmente sostenibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL5, STEM1, CCs3.

4. Practicar el ejercicio del dialogo filoséfico de manera critica, tolerante y empatica, interiorizando
las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la participacion en actividades grupales y
a través del planteamiento dialdgico de las cuestiones filosdficas, para promover el contraste e
intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y democratica.
Twv
El dialogo filoséfico supone tanto el rigor racional como la aceptacion del pluralismo ideoldgico y la
actitud respetuosa y empatica hacia aquellas personas con las que disentimos, sin dejar de buscar
por ello un posible consenso. La practica del didlogo se rige por los principios de cooperacion,
honestidad y generosidad hermenéutica, la cual conlleva la aceptacion de la propia ignorancia, la
incertidumbre y la actitud critica. Ademas, se caracteriza por ser abierto e inconcluso, lo que lo hace
imprescindible para la indagacién filosofica, junto con el ejercicio activo y democratico de la
. L
ciudadania.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL5, STEM1, CPSAA4, CC2, CC3, CCEC1, CCECA.

5. Adquirir una perspectiva interdisciplinar y global, mas all4 de la cosmovision occidental, en el
planteamiento de problemas éticos y politicos de actualidad, analizando sus mdltiples aspectos,
desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para poder tratar cuestiones complejas, de modo
critico, creativo y transformador, y desarrollar la autonomia de juicio, ademas de promover actitudes
y acciones, civica y éticamente, consecuentes.

La filosofia contribuye al logro de un entendimiento integral, global e interdisciplinar de cuestiones
éticas y politicas de actualidad, asi como de aquellos acontecimientos de incidencia global que
condicionan hoy nuestra vida. La naturaleza compleja y global de las cuestiones bioéticas,
ecolégicas, ecosociales, de los procesos econdmicos y politicos, de los fendmenos ligados al
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desarrollo tecnolégico y la digitalizacion del entorno, entre otras, pueden entenderse a través de un
analisis en el que se integren datos y explicaciones de naturaleza antropoldgica, ética y politica. Se
trataria de promover en el alumnado una comprensién compleja de cuestiones y problemas de
naturaleza global, que le permitan afrontar con espiritu critico y transformador los retos del siglo XXI.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CCL3, CPSAAS5, CC1, CC3, CC4, CCECL1.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.
- - ’ . . - — . . .7
1.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la_investigacion
filoséfica, a través de la identificacién de fuentes fiables, la blsqueda eficiente y segura de
informacidn, tanto digitalmente como a través de medios mas tradicionales.

P
1.2. Desarrollar una actitud indagadora, autébnoma y activa en el ambito de la reflexion filosdfica,

mediante el disefio y elaboracién de trabajos de investigacion, disertaciones, dilemas morales,
comentarios de texto u otros.

Competencia especifica 2. A

2.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoséficos, mediante la formulacion,
reconocimiento y analisis de los mismos, a través del trabajo con textos y otros medios de expresion,
tanto filosofica como literaria, histérica, cientifica, artistica o de cualquier otro ambito cultural.

v
Competencia especifica 3. A

3.1. Construir argumentos, orales y escritos, acerca de problemas filosoficos de nuestro tiempo,

. L . —_— \ 4
mediante el uso de hormas Ioglcas y ar(.;umentatlvas.'

3.2. Reconocer y evitar dogmatismos, falacias y sesgos como contenidos de opiniones, ideas y
creencias, comprendiendo la naturaleza de los mismos.
4

P N
Competencia especifica 4

4.1. Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con la verdad, el respeto a la
pluralidad, la diversidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, en la practica
argumentativa y el dialogo con los demas, analizando conflictos actuales que afectan a la realidad
de nuestro tiempo y discriminando las falacias y errores argumentativos en las informaciones de los
medios de comunicacion.

4.2. Promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y
democratica, participando en actividades grupales y del didlogo racional, respetuoso, abierto y
constructivo, acerca de cuestiones y problemas filosoficos actuales.

Competencia especifica 5

5.1. Afrontar temas complejos de caracter fundamental y de actualidad ética y politica, de modo
interdisciplinar y transformador, utilizando conceptos e ideas desde una perspectiva filosofica critica.

5.2. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis filoséfico de problemas

éticos y politicos fundamentales y de actualidad, argumentando, exponiendo y sometiendo al dialogo
con los demas las propias tesis al respecto.
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Saberes bésicos.

A. El nacimiento de la filosofia: el paso del mito al logos.
- Qué es la filosofia.

- Disciplinas filosoficas.

- El didlogo argumentativo y sus amenazas: falacias y negacionismos, entre otras.
B. El ser humano: antropologia, psicologia y sociologia.
- Monismos versus dualismos.

- Naturaleza y cultura.

- Individuo y sociedad.

- Determinismo y libertad.

- Genética y ambiente.

- Bioconservadurismo versus transhumanismo.

C. Etica y problemas éticos de nuestro tiempo.

- Qué es la ética.

- Principales corrientes éticas.

- El principio de responsabilidad.

- La bioética.

- La ética ambiental.

- Eticas profesionales: ética médica, ética de los negocios, ética periodistica, ética juridica, entre

- La tolerancia y sus amenazas: machismo, homofobia, racismo, xenofobia, aporofobia, entre otras.
D. Politica z iroblemas politicos de nuestro tiempo.

- Qué es la politica.

- Animal politico versus contractualismo.

- Las diferentes formas de gobierno.

- Justicia y derecho.

- Los derechos humanos y su actualizacion.

- Problemas politicos internacionales: globalizacion, migraciones, narcotrafico, prostitucién, cambio
climatico, armamentismo, guerras, trata de personas, entre otros.
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- El feminismo y la brecha de género.

- La democracia y sus amenazas: demagogia, corrupcién, autoritarismo, totalitarismo, entre otras.
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Fisicay Quimica

La formacién integral del alumnado requiere de una alfabetizacion cientifica en la etapa de la
Educacién Secundaria como continuidad a los aprendizajes relacionados con las ciencias de la
naturaleza en Educacion Primaria, pero con un nivel de profundizacién mayor en las diferentes areas
de conocimiento de la ciencia. En esta alfabetizacién cientifica, la materia de Fisica y Quimica
contribuye a que el alumnado comprenda el funcionamiento del universo y las leyes que lo
gobiernan, y proporciona los conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia que le permiten
desenvolverse con criterio fundamentado en un mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnolégico,
econdémico y social, promoviendo acciones y conductas que provoquen cambios hacia un mundo
mas justo e igualitario.

-
El curriculo de la materia de Fisica y Quimica contribuye al desarrollo de las competencias clave y
de los objetivos de etapa. Para ello, los descriptores de las distintas competencias clave reflejadas
en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y los objetivos de etapa se
concretan en las competencias especificas de la materia de Fisica y Quimica. Estas competencias
especificas justifican el resto de los elementos del curriculo de la_ materia y contribuyen a que el
alumnado sea capaz de desarrollar el pensamiento cientifico para enfrentarse a los posibles
problemas de la sociedad que lo rodea y disfrutar de un conocimiento méas profundo del mundo.
A
La evaluacion de las competencias especificas se realiza teniendo en cuenta los criterios de
evaluacion, que estan enfocados en el desempefio de los conocimientos, destrezas y actitudes
asociados al pensamiento cientifico competencial.
.

Los saberes basicos de esta materia contemplan conocimientos, destrezas y actitudes que se
encuentran estructurados en los que tradicionalmente han sido los grandes bloques de conocimiento

de la Fisica y la Quimica: «La materi;y «La enerqia»_,' g

«La interaccion» y «El cambio». Ademas, este curriculo propone la existencia de un bloque de
saberes basicos comunes que hace referencia a las metodologias de la ciencia y a su importancia
en el desarrollo de estas areas de conocimiento. En este bloque, denominado «Las destrezas
cientificas basicas», se establece ademas la relacion de las ciencias experimentales con una de sus
herramientas mas potentes, las matematicas, que ofrecen un lenguaje de comunicacion formal y
que incluyen los conocimientos, destrezas y actitudes previos del alumnado y los que se adquieren
a lo largo de esta etapa educativa. Se incide aqui en el papel destacado de las mujeres a lo largo
de la historia de la ciencia como forma de ponerlo en valor y fomentar nuevas vocaciones femeninas
hacia el campo de las ciencias experimentales y la tecnologia.
A

El bloque de «La materia» engloba los saberes basicos sobre la constitucion interna de las
sustancias, lo que incluye la descripcion de la estructura de los elementos y de los compuestos
quimicos_y las propiedades macroscopicas y microscopicas de la materia como base para
profundizar en estos contenidos en cursos posteriores.

Con el bloque: «La energia» el alumnado profundiza en los conocimientos, destrezas y actitudes
que adquirié en la Educacion Primaria, como las fuentes de energia y sus usos practicos o los
aspectos basicos acerca de las formas de energia. Se incluyen, ademas, saberes relacionados con
el desarrollo social y econémico del mundo real y sus implicaciones medioambientales.

«La interaccidn» contiene los saberes acerca de los efectos principales de las interacciones
fundamentales de la naturaleza y el estudio basico de las principales fuerzas del mundo natural, asi
como sus aplicaciones practicas en campos tales como la astronomia, el deporte, la ingenieria, la
arquitectura o el disefio.
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Por dltimo, el blogue denominado: «El cambio» aborda las principales transformaciones fisicas y
quimicas de los sistemas materiales y naturales, asi como los ejemplos mas frecuentes del entorno
y sus aplicaciones y contribuciones a la creacién de un mundo mejor.

Todos los elementos curriculares estan relacionados entre si, formando un todo que dota al curriculo
de esta materia de un sentido integrado y holistico. Asi, la materia de Fisica y Quimica se plantea a
partir del uso de las metodologias propias de la ciencia, abordadas a través del trabajo cooperativo
y la colaboracion interdisciplinar y su relacion con el desarrollo socioecondmico, y enfocadas a la
formacion de alumnos y alumnas competentes y comprometidos con los retos del siglo XXl y los
Objetivos de Desarrollo Sostenible. En este sentido, las situaciones de aprendizaje que se planteen
para la materia deben partir de un enfoque constructivo, critico y emprendedor.
-

La construccion de la ciencia y el desarrollo del pensamiento cientifico durante todas las etapas del
desarrollo del alumnado parten del planteamiento de cuestiones cientificas basadas en la
observacion directa o indirecta del mundo en situaciones y contextos habituales, en su intento de
explicacion a partir del conocimiento, de la busqueda de evidencias y de la indagacion y en la
correcta interpretacion de la informacion que a diario llega al publico en diferentes formatos y a partir
de diferentes fuentes. Por eso, el enfoque que se le dé a esta materia a lo largo de esta etapa
educativa debe incluir un tratamiento experimental y practico que amplie la experiencia del
alumnado mas alla de lo académico y le permita hacer conexiones con sus situaciones cotidianas,
lo que contribuira de forma significativa a que desarrolle las destrezas caracteristicas de la ciencia.
De esta manera se pretende potenciar la creacion de vocaciones cientificas para conseguir que
haya un nimero mayor de estudiantes que opten por continuar su formacion en itinerarios cientificos
en las etapas educativas posteriores y proporcionar, a su vez, una completa base cientifica para
aquellos estudiantes que deseen cursar itinerarios no C|ent|f|cos

Competencias especificas. A w

1. Comprender y relacionar los motivos por los gue ocurren los principales fenomenos fisicoquimicos
del entorno, explicAndolos en términos de las leyes y teorias cientificas adecuadas, para resolver
problemas con el fin de aplicarlasiara mejorar la realidad cercana y la calidad de vida humana.

La esencia del pensamiento cientifico es comprender cuales son los porqués de los fenomenos que
ocurren en el medio natural para tratar de explicarlos a través de las leyes fisicas y quimicas
adecuadas. Comprenderlos implica entender las causas que los originan y su naturaleza,
permitiendo al alumnado actuar con sentido critico para mejorar, en la medida de lo posible, la
realidad cercana a través de la ciencia.
A

El desarrollo de esta competencia especifica conlleva hacerse preguntas para comprender como es
la naturaleza del entorno, cuales son las interacciones que se producen entre los distintos sistemas
materiales y cuales son las causas y las consecuencias de las mismas. Esta comprension dota al
alumnado de fundamentos criticos en la toma de decisiones, activa los procesos de resolucion de
problemas y, a su vez, posibilita la creacion de nuevo conocimiento cientifico a través de la
interpretacion de fenébmenos, el uso de herramientas cientificas y el andlisis de los resultados que
se obtienen. Todos estos procesos estan relacionados con el resto de competencias especificas y
se engloban en el desarrollo del pensamiento cientifico, cuestién especialmente importante en la
formacién integral de personas competentes. Por tanto, para el desarrollo de esta competencia, el
individuo requiere un conocimiento de las formas y procedimientos estandar que se utilizan en la
investigacion cientifica y su relacién con el mundo natural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
STEM1, STEM2, STEM4, CPSAAA4.

2. Expresar las observaciones realizadas por el alumnado en forma de preguntas, formulando
hipotesis para explicarlas y demostrando dichas hipétesis a través de la experimentacion cientifica,
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la indagacion y la busqueda de evidencias, para desarrollar los razonamientos propios del
pensamiento cientifico y mejorar las destrezas en el uso de las metodologias cientificas.

Una caracteristica inherente a la ciencia y al desarrollo del pensamiento cientifico en la adolescencia
es la curiosidad por conocer y describir los fenédmenos naturales. Dotar al alumnado de
competencias cientificas implica trabajar con las metodologias propias de la ciencia y reconocer su
importancia en la sociedad. El alumnado que desarrolla esta competencia debe observar, formular
hipotesis y aplicar la experimentacion, la indagacién y la busqueda de evidencias para comprobarlas
y predecir posibles cambios.

Utilizar el bagaje propio de los conocimientos que el alumnado adquiere a medida que progresa en
su formacion basica y contar con una completa coleccion de recursos cientificos, tales como las
técnicas de laboratorio o de tratamiento y seleccion de la informacion, suponen un apoyo
fundamental para la mejora de esta competencia. El alumnado que desarrolla esta competencia
emplea los mecanismos del pensamiento cientifico para interaccionar con la realidad cotidiana y
analizar, razonada y criticamente, la informacion que proviene de las observaciones de su entorno,
0 que recibe por cualquier otro medio, y expresarla y argumentarla en términos cientificos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,

CCL3, STEM1, STEM2, CD1, CPSAA4, CEL1, CCEC3.A\ ’

3. Manejar con soltura las reglas y normas basicas de lafisica y la quimica en lo referente al lenguaje
de la IUPAC, al lenguaje matematico, al empleo de unidades de medida correctas, al uso seguro del
laboratorio y a la interpretacion y produccion de datos e informacion en diferentes formatos y fuentes,
para reconocer el caracter universal y transversal del lenguaje cientifico y la necesidad de una
comunicacion fiable en investigacion y ciencia entre diferente@aises y culturas.
N

La interpretacion y la transmision de informacion con correccion juegan un papel muy importante en
la construccion del pensamiento cientifico, pues otorgan al alumnado la capacidad de comunicarse
en el lenguaje universal de la ciencia, mas alla de las fronteras geograficas y culturales del mundo.
Con el desarrollo de esta competencia se pretende que el alumnado se familiarice con los flujos de
informacion multidireccionales caracteristicos de las disciplinas cientificas y con las normas que toda
la comunidad cientifica reconoce como universales para establecer comunicaciones efectivas
englobadas en un entorno que asegure la salud y el desarrollo medioambiental sostenible. Entre los
distintos formatos y fuentes, el alumnado debe ser capaz de interpretar y producir datos en forma
de textos, enunciados, tablas, graficas, informes, manuales, diagramas, férmulas, esquemas,
modelos, simbolos, etc. Ademas, esta competencia requiere que el alumnado evalle la calidad de
los datos, asi como que reconozca la importancia de la investigacion previa a un estudio cientifico.

Con esta competencia especifica se desea fomentar la adquisiciéon de conocimientos,

destrezas y actitudes relacionadas con el caracter interdisciplinar de la ciencia, la aplicacion de
normas, la interrelacion de variables, la argumentacion, la valoracion de la importancia de utilizar un
lenguaje universal, la valoracién de la diversidad, el respeto hacia las normas y acuerdos
establecidos, hacia uno mismo, hacia los deméas y hacia el medio ambiente, etc., que son
fundamentales en los ambitos cientificos por formar parte de un entorno social y comunitario mas
amplio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM4,
STEMS, CD3, CPSAA2, CC1, CCEC2, CCECA4.

4. Utilizar de forma critica, eficiente y segura plataformas digitales y recursos variados, tanto para el
trabajo individual como en equipo, para fomentar la creatividad, el desarrollo personal y el
aprendizaje individual y social, mediante la consulta de informacion, la creacién de materiales y la
comunicacion efectiva en los diferentes entornos de aprendizaje.
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Los recursos, tanto tradicionales como digitales, adquieren un papel crucial en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en general, y en la adquisicion de competencias en particular, pues un
recurso bien seleccionado facilita el desarrollo de procesos cognitivos de nivel superior y propicia la
comprension, la creatividad y el desarrollo personal y social del alumnado. La importancia de los
recursos, no solo utilizados para la consulta de informacién sino también para otros fines como la
creacion de materiales didacticos o la comunicacion efectiva con otros miembros de su entorno de
aprendizaje, dota al alumnado de herramientas para adaptarse a una sociedad que actualmente
demanda personas integradas y comprometidas con su entorno.

Es por este motivo por lo que esta competencia especifica también pretende que el alumno o alumna
maneje con soltura recursos y técnicas variadas de colaboracion y cooperacion, que analice su
entorno y localice en él ciertas necesidades que le permitan idear, disefiar y fabricar productos que
ofrezcan un valor para uno mismo y para los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CCL3, STEM4, CD1, CD2, CPSAA3, CE3, CCECA4.

5. Utilizar las estrategias propias del trabajo colaborativo, potenciando el crecimiento entre iguales
como base emprendedora de una comunidad cientifica critica, ética y eficiente, para comprender la
importancia de la ciencia en la mejora de la sociedad, las aplicaciones y repercusiones de los
avances cientificos, la preservacion de la salud y la conservacion sostenible del medio ambiente.

Las disciplinas cientificas se caracterizan por conformar_un todo de saberes integrados e
interrelacionados entre si. Del mismo modo, las personas dedicadas a la ciencia desarrollan
destrezas de trabajo en equipo, pues la colaboracion, la empatia, la asertividad, la garantia de la
equidad entre mujeres y hombres y la cooperacion son la base de la construccion del conocimiento
cientifico en toda sociedad. El alumnado competente estara habituado a las formas de trabajo y a
las técnicas mas habituales del conjunto de las disciplinas cientificas, pues esa es la forma de
conseguir, a través del emprendimiento, integrarse en una sociedad que evoluciona. El trabajo en
equipo sirve para unir puntos de vista diferentes y crear modelos de investigacion unificados que
forman parte del progreso de la ciencia.

El desarrollo de esta competencia especifica crea un vinculo de compromiso entre el alumno o
alumna y su equipo, asi como con el entorno que los rodea, lo que le habilita para entender cuales
son las situaciones y los problemas mas importantes de la sociedad actual y como mejoraria, cOmo
actuar para la mejora de la salud propia y comunitaria y cuales son los estilos de vida que le permiten
actuar_de forma sostenible para la conservacion del medio ambiente desde un punto de vista
cientifico y tecnolc')gico;lP

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5,
CP3, STEM3, STEMS, CD3, CPSAA3, CC3, CE2.

6. Comprender y valorar la ciencia como una construccion colectiva en continuo cambio y evolucion,
en la que no solo participan las personas dedicadas a ella, sino que también requiere de una
interaccién con el resto de la sociedad, para obtener resultados que repercutan en el avance
tecnoldgico, econémico, ambiental y social.

Para completar el desarrollo competencial de la materia de Fisica y Quimica, el alumno o alumna
debe asumir que la ciencia no es un proceso finalizado, sino que esta en una continua construccion
reciproca con la tecnologia y la sociedad. La busqueda de nuevas explicaciones, la mejora de
procedimientos, los nuevos descubrimientos cientificos, etc. influyen sobre la sociedad, y conocer
de forma global los impactos que la ciencia produce sobre ella es fundamental en la eleccion del
camino correcto para el desarrollo. En esta linea, el alumnado competente debe tener en cuenta
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valores como la importancia de los avances cientificos por y para una sociedad demandante, los
limites de la ciencia, las cuestiones éticas y la confianza en los cientificos y en su actividad.

Todo esto forma parte de una conciencia social en la que no solo interviene la comunidad cientifica,
sino que requiere de la participacion de toda la sociedad puesto que implica un avance individual y
social conjunto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM2,
STEMb5, CD4, CPSAAL, CPSAA4, CC4, CCECL1.

Cursos de primero a tercero
Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1.

1.1. Identificar, comprender y explicar los fendmenos fisicoquimicos cotidianos mas relevantes a
partir de los principios, teorias y leyes cientificas adecuadas, expresandolos, de manera
argumentada, utilizando diversidad de soportes y medios de comunicacion.

1.2. Resolver los problemas fisicoguimicos planteados utilizando las leyes y teorias cientificas
adecuadas, razonando los procedimientos utilizados para encontrar las soluciones y expresando
adecuadamente los resultados.

1.3. Reconocer y describir en el entorno inmediato_situaciones problematicas reales de indole
cientifica y emprender iniciativas en las que la ciencia, y en particular la fisica y la quimica, pueden
contribuir a su solucion, analizando criticamente su impacto en la sociedad.

Competencia especifica 2.

-
2.1. Emplear las metodologias propias de la ciencia en la identificacion y descripcion de fenémenos
a partir de cuestiones a las que se pueda dar respuesta a través de la indagacion, la deduccion, el
trabajo experimental y el razonamiento logico-matematico, diferenciandolas de aquellas
pseudocientificas que no admiten comprobacién experimental.

2.2. Seleccionar, de acuerdo con la naturaleza de las cuestiones que se traten, la mejor manera de
comprobar o refutar las hlpoteS|s formuladas disefando estrategias de indagacién y busqueda de
evidencias que permltan obtener conclusiones y respuestas ajustadas a la naturaleza de la pregunta
formulada.

2.3. Aplicar las leyes y teorias cientificas conocidas al formular cuestiones e hipotesis, siendo
coherente con el conocimiento cientifico existente y disefiando los procedimientos experimentales
0 deductivos necesarios para resolverlas o comprobarlas.

v

Competencia especifica 3.

3.1. Emplear datos en diferentes formatos para interpretar y comunicar informacion relativa a un
proceso fisicoquimico concreto, relacionando entre si lo que cada uno de ellos contiene, y
extrayendo en cada caso lo mas relevante para la resolucién de un problema.

3.2. Utilizar adecuadamente las reglas basicas de la fisica y la quimica, incluyendo el uso de

unidades de medida, las herramientas matematicas y las reglas de nomenclatura, consiguiendo una
comunicacion efectiva con toda la comunidad cientifica.
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3.3. Poner en practica las normas de uso de los espacios especificos de la ciencia, como el
laboratorio de fisica y quimica, asegurando la salud propia y colectiva, la conservacién sostenible
del medio ambiente y el cuidado de las instalaciones.

Competencia especifica 4.

4.1. Utilizar recursos variados, tradicionales y digitales, mejorando el aprendizaje auténomo y la
interaccion con otros miembros de la comunidad educativa, con respeto hacia docentes y
estudiantes y analizando criticamente las aportaciones de cada participante.

4.2. Trabajar de forma adecuada con medios variados, tradicionales y digitales, en la consulta de
informacién y la creaciéon de contenidos, seleccionando con criterio las fuentes mas fiables y
desechando las menos adecuadas y mejorando el aprendizaje propio y colectivo.

Competencia especifica 5.

- - - . ‘. ..
5.1. Establecer interacciones constructivas y coeducativas, emprendiendo actividades de
cooperacion como forma de construir un medio de trabajo eficiente en la ciencia‘

5.2. Emprender, de forma guiada y de acuerdo a la metodologia adecuada, proyectos cientificos
que involucren al alumnado en la mejora de la sociedad y que creen valor para el individuo y para
la comunidad.

Competencia especifica 6. \

6.1. Reconocer y valorar, a través del analisis histérico de los avances cientificos logrados por
hombres y mujeres de ciencia, que la ciencia es un proceso en permanente construccion y que
existen repercusiones mutuas de la ciencia actual con la tecnologia, la sociedad y el medio
ambiente.
-

6.2. Detectar en el entorno las necesidades tecnol6gicas, ambientales, economicas y sociales mas
importantes que demanda la sociedad, entendiendo la capacidad de la ciencia para darles solucion
sostenible a través de la implicacién de todos los ciudadanos.

Saberes basicos.

A. Las destrezas cientificas basicas.
-Metodologias de la investigacion cientifica: identificacion y formulacion de cuestiones, elaboracion
de hip6tesis y comprobacion experimental de las mismas.

-Trabajo experimental y proyectos de investigacion: estrategias en la resolucion de problemas y en
el desarrollo de investigaciones mediante la indagacion, la deduccion, la busqueda de evidencias y
el razonamiento légico-matematico, haciendo inferencias validas de las observaciones y obteniendo
conclusiones.

-Diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico como el laboratorio o los entornos virtuales:
materiales, sustancias y herramientas tecnolégicas.

-Normas de uso de cada espacio, asegurando y protegiendo asi la salud propia y comunitaria, la
seguridad en las redes y el respeto hacia el medio ambiente.

-El lenguaje cientifico: unidades del Sistema Internacional y sus simbolos. Herramientas
matematicas bésicas en diferentes escenarios cientificos y de aprendizaje.
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-Estrategias de interpretacion y produccién de informacion cientifica utilizando diferentes formatos y
diferentes medios: desarrollo del criterio propio basado en lo que el pensamiento cientifico aporta a
la mejora de la sociedad para hacerla mas justa, equitativa e igualitaria.

-Valoracion de la cultura cientifica y del papel de cientificos y cientificas en los principales hitos
histéricos y actuales de la fisica y la quimica en el avance y la mejora de la sociedad.

B. La materia.

-Teoria cinético-molecular: aplicacion a observaciones sobre la materia explicando sus propiedades,
los estados de agregacion, los cambios de estado y la formacion de mezclas y disoluciones.
-Experimentos relacionados con los sistemas materiales: conocimiento y descripcion de sus
propiedades, su composicion y su clasificacién. Técnicas de separacién de mezclas.

-Estructura atémica: desarrollo histérico de los modelos atdmicos, existencia, formaciéon vy
propiedades de los isétopos y ordenacién de los elementos en la tabla periddica.

-Principales compuestos quimicos: su formacién y sus propiedades fisicas y quimicas, valoracién

de sus aplicaciones. Masa atémica y masa molecular. AV

-Nomenclatura: participacion de un lenguaje cientifico comdn y universal formulando y nombrando
sustancias simples, iones monoatdmicos y compuestos binarios mediante las reglas de

nomenclatura de la [IUPAC. V
C. La energia. v

-La energia: formulacion de cuestiones e hipotesis sobre la energia, propiedades y manifestaciones
que la describan como la causa de todos los procesos de cambio.
\d
-Disefio y comprobacion experimental de hipotesis relacionadas con el uso domeéstico e industrial
de la energia en sus distintas formas y las transformaciones entre ellas.
A 4

-Elaboracion fundamentada de hipdtesis sobre el medio ambiente y la sostenibilidad a partir de las
diferencias entre fuentes de energia renovables y no renovables. Valoracion de la produccion de
energia edlica en Castilla-La Mancha.

-Efectos del calor sobre la materia: analisis de los efectos y aplicacion en situaciones cotidianas.
-Naturaleza eléctrica de la materia: electrizacion de los cuerpos, circuitos eléctricos y la obtencién
de energia eléctrica. Concienciacion sobre la necesidad del ahorro energético y la conservacion
sostenible del medio ambiente.

D. La interaccion.

-Prediccién de movimientos sencillos a partir de los conceptos de la cinemética, formulando
hip6tesis comprobables sobre valores futuros de estas magnitudes, validandolas a través del calculo
numeérico, la interpretacion de gréaficas o el trabajo experimental.

-Las fuerzas como agentes de cambio: relacién de los efectos de las fuerzas, tanto en el estado de

movimiento o de reposo de un cuerpo como produciendo deformaciones en los sistemas sobre los
gue actuan.
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-Aplicacién de las leyes de Newton: observacion de situaciones cotidianas o de laboratorio que
permiten entender como se comportan los sistemas materiales ante la accién de las fuerzas y
predecir los efectos de estas en situaciones cotidianas y de seguridad vial.

-Fenébmenos gravitatorios, eléctricos y magnéticos: experimentos sencillos que evidencian la
relacion con las fuerzas de la naturaleza.

E. El cambio.

-Los sistemas materiales: andlisis de los diferentes tipos de cambios que experimentan,
relacionando las causas que los producen con las consecuencias que tienen.
-Interpretacion macroscépica y microscopica de las reacciones quimicas: explicacién de las
relaciones de la quimica con el medio ambiente, la tecnologia y la sociedad.

-Ley de conservacion de la masa y de la ley de las proporciones definidas: aplicacion de estas leyes
como evidencias experimentales que permiten validar el modelo atdmico-molecular de la materia.

-Factores que afectan a las reacciones quimicas: prediccion cualitativa de la_evolucion de las
reacciones, entendiendo su importancia en la resolucion de problemas actuales por parte de la
ciencia.

Cuarto curso

Criterios de evaluacién

Competencia especifica 1. A

1.1. Comprender y explicar con rigor los fenémenos fisicoquimicos cotidianos a partir de los
principios, teorias y leyes cientificas adecuadas, expresandolos de manera argumentada, utilizando
diversidad de soportes y medios de coml{cacién.

1.2. Resolver los problemas fisicoquimicos planteados mediante las leyes y teorias cientificas
adecuadas, razonando los procedimientos utilizados para encontrar las soluciones y expresando los
resultados con correccién y precision.

1.3. Reconocer_y describir_situaciones problematicas reales de indole cientifica y emprender
iniciativas colaborativas en las que la ciencia, y en particular la fisica y la quimica, pueden contribuir
a su solucidn, analizando criticamente su impacto en la sociedad y en el medio ambiente.

Competencia especifica 2.

2.1. Emplear las metodologias propias de la ciencia en la identificacion y descripcion de fenémenos
cientificos a partir de situaciones tanto observadas en el mundo natural como planteadas a través
de enunciados con informacion textual, grafica o numérica.

2.2. Predecir, para las cuestiones planteadas, respuestas que se puedan comprobar con las
herramientas y conocimientos adquiridos, tanto de forma experimental como deductiva, aplicando
el razonamiento I6gico-matematico en su proceso de validacion.

2.3. Aplicar las leyes y teorias cientificas méas importantes para validar hipotesis de manera
informada y coherente con el conocimiento cientifico existente, disefiando los procedimientos
experimentales o deductivos necesarios para resolverlas y analizando los resultados criticamente.

Competencia especifica 3.
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3.1. Emplear fuentes variadas fiables y seguras para seleccionar, interpretar, organizar y comunicar
informacién relativa a un proceso fisicoquimico concreto, relacionando entre si lo que cada una de
ellas contiene, extrayendo en cada caso lo mas relevante para la resolucién de un problema y
desechando todo lo que sea irrelevante.

3.2. Utilizar adecuadamente las reglas basicas de la fisica y la quimica, incluyendo el uso correcto
de varios sistemas de unidades, las herramientas matematicas necesarias y las reglas de
nomenclatura avanzadas, consiguiendo una comunicacion efectiva con toda la comunidad cientifica.

3.3. Aplicar con rigor las normas de uso de los espacios especificos de la ciencia, como el laboratorio
de fisica y quimica, asegurando la salud propia y colectiva, la conservacion sostenible del medio
ambiente y el cuidado por las instalaciones.

Competencia especifica 4.
g . . . . . . . ‘ . . .

4.1. Utilizar de forma eficiente recursos variados, tradicionales y digitales, mejorando el aprendizaje
autonomo y la interaccion con otros miembros de la comunidad educativa, de forma rigurosa y
respetuosa y analizando criticamente las aportaciones de cada participante.

4.2. Trabajar de forma versatil con medios variados, tradicionales y digitales, en la consulta de
informacion y la creacion de contenidos, seleccionando y empleando con criterio las fuentes y
herramientas mas fiables, desechando las menos adecuadas y mejorando el aprendizaje propio y

colectivo. V
Competencia especifica 5. v

5.1. Establecer interacciones constructivas y coeducativas, emprendiendo actividades de
cooperacion e iniciando el uso de las estrategias proeias del trabajo colaborativo, como forma de
construir un medio de trabajo eficiente en la ciencia.pr

5.2. Emprender, de forma autonoma y de acuerdo a la metodologia adecuada, proyectos cientificos
que involucren al alumnado en la mejora de la sociedad y que creen valor para el individuo y para
la comunidad. It

Competencia especifica 6.

6.1. Reconocer y valorar, a través del analisis histérico de los avances cientificos logrados por
mujeres y hombres, asi como de situaciones y contextos actuales (lineas de investigacion,
instituciones cientificas, etc.), que la ciencia es un proceso en permanente construccion y que esta
tiene repercusiones e implicaciones importantes sobre la sociedad actual.

6.2. Detectar las necesidades tecnoldgicas, ambientales, econémicas y sociales mas importantes
que demanda la sociedad, entendiendo la capacidad de la ciencia para darles solucién sostenible a
través de la implicacion de la ciudadania.

Saberes basicos.
A. Las destrezas cientificas basicas.

-Trabajo experimental y proyectos de investigacion: estrategias en la resolucién de problemas vy el
tratamiento del error mediante la indagacién, la deduccion, la busqueda de evidencias y el
razonamiento logico-matematico, haciendo inferencias validas de las observaciones y obteniendo
conclusiones que vayan mas alla de las condiciones experimentales para aplicarlas a nuevos
escenarios.
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-Diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico como el laboratorio o los entornos virtuales:
materiales, sustancias y herramientas tecnolégicas.

-Normas de uso de cada espacio, asegurando y protegiendo asi la salud propia y comunitaria, la
seguridad en las redes y el respeto hacia el medio ambiente.

-El lenguaje cientifico: manejo adecuado de distintos sistemas de unidades y sus simbolos.
Herramientas matematicas adecuadas en diferentes escenarios cientificos y de aprendizaje.

-Estrategias de interpretacion y produccion de informacion cientifica en diferentes formatos y a partir
de diferentes medios: desarrollo del criterio propio basado en lo que el pensamiento cientifico aporta
a la mejora de la sociedad para hacerla mas justa, equitativa e igualitaria.

-Valoracion de la cultura cientifica y del papel de cientificos y cientificas en los principales hitos
historicos y actuales de la fisica y la quimica para el avance y la mejora de la sociedad.

B. La materia.

-Sistemas materiales: resolucién de problemas y situaciones de aprendizaje diversas sobre las
disoluciones y los gases, entre otros sistemas materiales significativos.

-Modelos atomicos: desarrollo histérico de los principales modelos atdmicos clasicos y cuanticos y
descripcion de las particulas subatémicas, estableciendo su relacién con los avances de la fisica y
la quimica.

-Estructura electronica de los atomos: configuracion electrénica de un atomo y su relacion con la
posicion del mismo en la tabla periédica y con sus proEiedades fisicoquimicas.

-Compuestos quimicos: su formacion, propiedades fisicas y quimicas y valoracion de su utilidad e
importancia en otros campos como la ingenieria o el deporte.

-Cuantificaciéon de la cantidad de materia: célculo del nimero de moles de sistemas materiales de
diferente naturaleza, manejando con soltura las diferentes formas de medida y expresion de la
misma en el entorno cientifico.

-Nomenclatura inorganica: denominacion de sustancias simples, iones y compuestos quimicos
binarios y ternarios mediante las normas de la IUPAC.

-Introduccién a la nomenclatura organica: denominacion de compuestos organicos monofuncionales
a partir de las normas de la IUPAC como base para entender la gran variedad de compuestos del
entorno basados en el carbono.

C. La energia.

-La energia: formulacién y comprobacién de hipétesis sobre las distintas formas y aplicaciones de
la energia, a partir de sus propiedades y del principio de conservacién, como base para la
experimentacion y la resolucion de problemas relacionados con la energia mecénica en situaciones
cotidianas.

-Transferencias de energia: el trabajo y el calor como formas de transferencia de energia entre

sistemas relacionados con las fuerzas o la diferencia de temperatura. La luz y el sonido como ondas
gue transfieren energia.
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-La energia en nuestro mundo: estimacion de la energia consumida en la vida cotidiana mediante la
busqueda de informacion contrastada, la experimentacién y el razonamiento cientifico,
comprendiendo la importancia de la energia en la sociedad, su produccién y su uso responsable.

D. La interaccion.

-Prediccion y comprobacion, utilizando la experimentacion y el razonamiento matematico, de las
principales magnitudes, ecuaciones y graficas que describen el movimiento de un cuerpo,
relacionandolo con situaciones cotidianas y con la mejora de la calidad de vida.

-La fuerza como agente de cambios en los cuerpos: principio fundamental de la Fisica que se aplica
a otros campos como el disefio, el deporte o la ingenieria.

-Caracter vectorial de las fuerzas: uso del algebra vectorial basica para la realizacion grafica y
numeérica de operaciones con fuerzas y su aplicacion a la resolucion de problemas relacionados con
sistemas sometidos a conjuntos de fuerzas, valorando su importancia en situaciones cotidianas.

-Principales fuerzas del entorno cotidiano: reconocimiento del peso, la normal, el rozamiento, la

tension o el empuje, y su uso en la explicacion de fendomenos fisicos en distintos escenarios.

-Ley de la gravitacion universal: atraccion entre los cuerpos que componen el universo. Concepto
T——

de peso.

-Fuerzas y presion en los fluidos: efectos de las fuerzas y la re5|on sobre los liquidos y los gases,
estudiando los principios fundamentales que las describen.

E. El cambio.

-Ecuaciones quimicas: ajuste de reﬂ:mones quimicas y realizacion de predicciones cualitativas y
cuantitativas basadas en la estequiometria, relaciondndolas con procesos fisicoquimicos de la

industria, el medioambi?y la ssiedad\

-Descripcion cualitativa de reacciones quimicas de interés: reacciones de combustion, neutralizacion
y procesos electroquimicos sencillos, valorando las implicaciones que tienen en la tecnologia, la
sociedad o el medioambiente.

-Factores que influyen en la velocidad de las reacciones quimicas: comprension de como ocurre la

reordenacion de los atomos aplicando modelos como la teoria de colisiones y realizacion de
predicciones en los procesos quimicos cotidianos mas importantes.
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Formacion y Orientacién Personal y Profesional

El sistema educativo contribuye a que el alumnado desarrolle plenamente su personalidad, refuerce
su autonomia y el conocimiento de si mismo y del entorno en el que va a vivir y a abrirse camino.
La materia Formaciéon y Orientacién Personal y Profesional propone una aproximacion al
conocimiento de lo humano a partir de disciplinas que lo analizan desde el conocimiento de los
procesos bioldgicos, psicologicos, intelectuales y éticos que regulan la conducta, la cognicion y el
aprendizaje, desde el conocimiento del individuo como parte de una construccién social y cultural, y
desde el analisis de los elementos que definen las organizaciones sociales y los grupos humanos.
Esta aproximacioén va a permitir despertar la curiosidad por el conocimiento de la propia persona, de
su proceso de aprendizaje y del entorno sociocultural en el que se encuentra, de modo que
incremente su autonomia y su confianza en su propio logro, y facilite su aprendizaje a lo largo de la
vida, ademas de la mejora de su formacion y desempefio académico y profesional.

La finalidad educativa de la materia esta en consonancia con lo recogido en la Recomendacién del
Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente,
que subraya la necesidad de ayudar a las personas a adquirir las competencias necesarias para el
desarrollo personal, la promocion de la salud, la empleabilidad y la inclusién social. Esta materia ha
sido disefiada tomando como referentes los descriptores operativos de s del Perfil de sallda del alumnado
al termino de la ensefianza basica, asi como los objetivos fijados para la etapa de Ensefianza
Secundaria Obligatoria que contribuyen a desarrollar en el mismo el «espiritu emprendedor y la
confianza en si mismo, la participacion y el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades».
.

Existe también una vinculacion directa entre esta materia y los principios pedagdgicos de la
Educacion Primaria, en los que se explicita la potenciacion del aprendizaje significativo para el
desarrollo de las competencias que promuevan la autonomia y la reflexion. Ademas, existe
continuidad entre esta materia y el tratamiento, en la etapa de Educacion Primaria y en los tres
primeros cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria, de todas las competencias clave y, en
particular, de la competencia emprendedora y de la competencia personal, social y de aprender a
aprender. La competencia emprendedora es entendida como una manera de enfocar la realidad que
requiere pensamiento critico y creativo, destrezas para trabajar de manera colaborativa,
perseverancia e iniciativa_para buscar soluciones a problemas y necesidades del entorno. La
competencia personal, social y de aprender a aprender, preve la reflexion del alumnado sobre si
mismo, su colaboracion con otros de forma constructiva e inclusiva, y la gestion del tiempo, del
aprendizaje y de su desarrollo personal y profesional.

Formacion y Orientacion Personal y Profesional forma parte del grupo de materias de opcion de
cuarto curso_de la Educacion Secundaria Obligatoria y ofrece al alumnado la posibilidad de
profundizar_en el conocimiento de si mismo, descubriendo sus cualidades personales como
potencial de valor, y aproximarse al ambito de las ciencias relacionadas con el estudio de los
comportamientos humanos, sociales y culturales. Se le facilita, ademas, el acercamiento a las
distintas opciones formativas y de empleo que le proporciona el entorno para favorecer, desde el
conocimiento de la realidad, el proceso de toma de decisiones sobre su vocacion y su itinerario
académico con una futura proyeccion profesional.

Se desarrolla a partir de aprendizajes significativos, funcionales y de interés para el alumnado y esta
organizada en torno a la adquisiciéon de unas competencias especificas que tratan, en primer lugar,
de despertar en el alumnado la curiosidad por entenderse no solo como individuos aislados, sino
como sujetos sociales y culturales. Esa curiosidad abre la puerta al conocimiento, a la reflexion
critica y al andlisis, partiendo de planteamientos, saberes y estrategias propios de disciplinas como
la psicologia, la sociologia, la ética y la antropologia. En segundo lugar, las competencias
especificas proponen que el alumnado conozca y aprenda las habilidades personales y sociales
necesarias para participar, crear y desarrollarse en los grupos humanos con los que interactia
dentro del ambito personal, social, académico y profesional. Para generar esa participacion,

155



creatividad y enriquecimiento personal, social y profesional es preciso desarrollar herramientas que
faciliten la adaptacion positiva al entorno, la critica, la toma de decisiones informadas y la asuncion
de responsabilidades. En tercer lugar, las competencias especificas contribuyen a que el alumnado
transfiera los aprendizajes a un plano practico, desarrollando su propio proyecto personal,
académico y profesional.

Los criterios de evaluacién establecidos van dirigidos a comprobar el grado de adquisicion de las
competencias especificas, esto es, el nivel de desempefio cognitivo, instrumental y actitudinal que
pueda ser aplicado en situaciones o actividades del ambito personal, social y académico con una
futura proyeccion profesional.

Los saberes basicos, que contribuyen a adquirir las competencias especificas, se organizan en tres
blogues. El primero de ellos se relaciona con el conocimiento del ser humano desde la perspectiva
de las ciencias humanas y sociales relacionadas con la psicologia, la antropologia y la sociologia.
El segundo blogue se liga a la formacion y orientacion personal y profesional hacia la vida adulta,
para ofrecer al alumnado un soporte respecto a la necesidad de hacer un ejercicio de
autoconocimiento sobre cualidades personales propias y de los_demas; la_orientacion hacia la
formacion académica y profesional para conocer la oferta formativa del entorno y optimizar la gestion
de los itinerarios de aprendizaje; la orientacion profesional vinculada a la exploracion de contextos
de trabajo, que permita conocer el funcionamiento del mercado laboral, las formas de empleo y la
importancia de la iniciativa emprendedora, asi como cuestiones reIaC|onadas con la incorporacion
de las tecnologias y herramientas digitales, valorando su | su utilidad en Ia busqueda de oportunidades.
El tercer y ultimo bloque estd asociado con el disefio de un proyecto de orientacion personal,
académico y profesional y de aproximacion a la busqueda activa de empleo. Los planes que lo
constituyen se abordan desde un enfoque competencial y practico, que favorece la elaboracion de
los mismos de manera progresiva en funcion del %rado de %fundizacién de los aprendizajes que

se vayan logrando a lo largo del curso.

Finalmente, se propone esta materia desde una perspectiva teorico-practica, planteando los saberes
de manera gradual e iterativa, de modo que el alumnado profundice en ellos, refuerce su adquisicion
progresivamente y los utilice para elaborar los tres planes que forman el proyecto personal,
academico-profesional y de aproximacion a la bGsqueda activa de empleo. Cada uno de estos
planes podria ser desarrollado teniendo en cuenta que la reflexion critica sobre el ser humano, la
sociedad, la cultura y el conocimiento de uno mismo son previos a las decisiones que se puedan
tomar en el ambito personal, académico y profesional en un entorno concreto. Los tres planes son
interdependientes y deben mantener la coherencia entre si para construir un proyecto integrador,
atil y aplicable a la vida de cada alumno y alumna, de modo que les ayude a decidir con autonomia
su propio futuro y afrontar los retos y desafios del siglo XXI como ciudadanos comprometidos,
criticos y responsables.

Competencias especificas.

1. Comprender los procesos fisicos y psicoldgicos implicados en la cognicion, la motivacion vy el
aprendizaje, analizando sus implicaciones en la conducta y desarrollando estrategias de gestion
emocional y del propio proceso de aprendizaje, para mejorar el desempefio en el ambito personal,
social y académico y lograr mayor control sobre las acciones y sus consecuencias.

Las personas en la vida cotidiana movilizan procesos fisicos y psicolégicos que hacen posible
percibir, comprender e interactuar mejor en el entorno que las rodea. Todos esos procesos tienen
de fondo la implicaciéon de circuitos neuronales que estan conectados entre si y que permiten
procesar la informacién de manera adecuada.

En este sentido, parece necesario que el alumnado conozca, por un lado, los hallazgos
neurocientificos que permiten entender los procesos de razonamiento, toma de decisiones y
resolucién de problemas y, por otro, que comprenda que llevar a cabo estos procesos supone, entre
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otros, crear conceptos en su mente, organizar sus ideas, relacionarlas con sus conocimientos
previos o establecer inferencias. En este proceso juega un papel fundamental la motivacion como
un elemento clave que promueve o inhibe la conducta. El alumnado puede tomar conciencia de que
sus actuaciones y decisiones estan en gran medida condicionadas por sus emociones y por los
motivos que le llevan a realizarlas. Asi, en el terreno del aprendizaje, para impulsar y mantener una
conducta 0 una accion encaminada a una meta es necesaria la motivacién, pero también es
imprescindible contar con estrategias que planifiquen y guien de manera consciente el mismo
proceso de aprendizaje. Es necesario conocer el impacto de las emociones en los procesos de
motivacion, razonamiento, aprendizaje y conducta para que se puedan gestionar adecuadamente y
lograr un mejor desempefio en todos los &mbitos, tanto personal como social, académico y
profesional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS.

2. Comprender las principales caracteristicas del desarrollo evolutivo de la persona, analizando
aquellos elementos de la madurez que condicionan los comportamientos e identificando las
cualidades personales y de relacion social propias y de los demas, para potenciar las que favorecen
la autonomia y permiten afrontar de forma eficaz los nuevos retos.
A

Las personas pasan a lo largo de su vida por etapas cuyos cambios fisicos, cognitivos, psicolégicos
y sociales condicionan sus decisiones, comportamientos y reacciones dentro de un contexto que
también es cambiante e incierto.

.
Conocer los cambios que se producen en la etapa de la adolescencia permite al alumnado encontrar
respuestas y soluciones a conflictos que se le plantean a raiz de acontecimientos vitales que le
preocupan, y comprender el significado de sus propias experiencias en relacion con las de los demas
en los diferentes grupos sociales con los que interactia. A partir de estas experiencias con el medio
social, va teniendo lugar la construccion de su propia identidad en la que intervienen, entre otros
factores, la imagen que se tenga de uno mismo, los sentimientos de logro, seguridad y autoestima.
Dichos sentimientos contribuyen a la elaboracion del autoconcepto, que ayuda al alumnado a
percibir y actuar segun sus posibilidades, de modo que pueda potenciar aquellas cualidades
personales que le conduzcan a resolver retos s cada vez mas complejos. Esta etapa supone, ademas,
el preambulo de la vida adulta , que implica la asuncion de nuevas responsabilidades y compromisos
y la necesidad de alcanzar mayor grado de autonomia. En este sentido, es necesario que el
alumnado desarrolle habllldades personales y sociales que faciliten su incorporacion a nuevos
contextos y ayud_en al estable_c:lmlento de nuevas relaciones, valorando la importancia de romper los
roles de género y los estereotipos.

Esta_competencia_especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CE2.

3. Conocer y comprender al ser humano, sus sociedades y culturas, analizando con empatia su
diversidad y complejidad desde diferentes perspectivas, para fomentar el espiritu critico sobre
aspectos que dirigen el funcionamiento humano, social y cultural.

El ser humano trata de lograr sus objetivos, para lo cual necesita poner en marcha procesos y
estrategias que le permitan guiar sus acciones. También ha de aprender los elementos
socioculturales del medio en el que se desenvuelve e integrarlos en su personalidad considerando
la influencia que van a ejercer en ella los agentes sociales, fundamentalmente, familia, amigos,
redes sociales, creencias y tradiciones, junto con su propia experiencia como miembro de un grupo.
Entender al ser humano implica analizarlo desde distintas perspectivas, de modo que el alumnado
pueda realizar una reflexion critica a partir del estudio y analisis de los saberes adquiridos. Lograr
esta competencia conlleva no solo generar en el alumnado curiosidad respecto al conocimiento del
individuo, las sociedades y la cultura, sino también promover actitudes de respeto y empatia ante la
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realidad transcultural y el pluralismo social, promoviendo el respeto por las minorias y la igualdad
de género como elementos de diversidad enriquecedores y necesarios en la vida democratica.
Simultdneamente, se pretende que los alumnos y alumnas comprendan los estados emocionales
de otros, tomen conciencia de los sentimientos ajenos, se involucren en experiencias diversas y
asuman situaciones diferentes a las propias.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CE2.

4. Conocer la dimensién social y antropolégica del ser humano y desarrollar estrategias y
habilidades sociales adecuadas a contextos cambiantes y a grupos diferentes, considerando los
factores personales y socioculturales que intervienen en la configuracion psicolégica de la persona,
para comprenderse a si misma e interactuar con los demas desde el respeto a la diversidad
personal, social y cultural.

Generalmente no se piensa en el impacto que la sociedad y la cultura tienen sobre el desarrollo
humano y su conducta, lo cual lleva a la persona a no comprender o a tener un_conocimiento
incompleto sobre si mismay sobre el mundo que la rodea. La cultura y la sociedad aportan modelos
y referentes que condicionan las percepciones, actitudes, interpretaciones y respuestas ante los

acontecimientos y situaciones que surgen en sus vidasA\ ’

Con esta competencia se pretende que el alumnado reflexione sobre la influencia que la sociedad y
la cultura ejercen en su manera de pensar, crear, expresarse, actuar, relacionarse, resolver
conflictos y tomar decisiones. Para comparar culturas y sociedades se requiere conocer algunos
elementos de la antropologia social y cultural, que permiten, por un lado, comprender mejor el
impacto que tiene sobre las personas el establecimiento de normas y valores, de costumbres y
referentes que guian los comportamientos_humanos. Por otro, permiten poner en perspectiva su
realidad, que conozca lo diverso y diferente y aprenda a respetarlo y valorarlo como componente
enriquecedor. Por ultimo, dentro de un_panorama_social y cultural cambiante, se considera
importante desarrollar estrategias y habilidades personales y sociales para decidir y analizar, con
sentido critico y responsabilidad, cuestiones y problemas actuales, como los referidos al logro de la
cohesion y la justicia social, la ciudadania global, la efectiva igualdad de género o el cumplimiento
de los derechos humanos. Este analisis debe partir del conocimiento que ofrece la fundamentacion
teorica de distintos campos del ambito de las ciencias sociales, de modo que el alumnado logre una
mejor comprensiéon de si mismo, de los demas y del mundo que le rodea.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC1,
CC2, CC3, CE2.

5. Explorar las oportunidades académicas y profesionales que ofrece el entorno, descubriendo y
priorizando las necesidades e intereses personales y vocacionales y desarrollando el espiritu de
iniciativa y de superacion, asi como las destrezas necesarias en la toma de decisiones, para llevar
a cabo un proyecto personal, académico y profesional propio y realizar una primera aproximacion al
disefio de un plan sobre su insercién laboral y la correspondiente bisqueda activa de empleo.

La complejidad social y econémica y el acceso a numerosas oportunidades profesionales y de
formacién hacen necesario propiciar que el alumnado desarrolle destrezas personales, incluidas las
digitales, asi como actitudes que le ayuden a tomar decisiones adecuadas y coherentes con sus
intereses, sus expectativas e inquietudes y sus necesidades en cada momento de su vida y en
entornos cambiantes. Es preciso que explore y evalle sus inquietudes personales y vocacionales,
que reconozca sus fortalezas como elementos diferenciadores y de potencial valor, y que identifique
sus debilidades con la intencidn de buscar, con actitud proactiva y de superacion, los recursos y
ayuda necesarios para mejorar su grado de desempefio personal, social, académico y profesional.
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Por otro lado, para organizar con realismo el propio itinerario formativo y profesional se requiere
realizar una exploracién ordenada de las oportunidades académicas, formativas y laborales que
ofrece el entorno, tanto presencial como virtual, con el fin de orientar correctamente la propia
trayectoria en el futuro. La creciente oferta educativa que se ha producido en los Gltimos afios obliga
al alumnado a seleccionar la informacion y a tomar decisiones para formarse, seguir aprendiendo a
lo largo de la vida y orientar de manera satisfactoria su carrera profesional. Necesita adquirir
habilidades sociales, de adaptacion y de planificacion y gestion, y mostrar actitudes de iniciativa y
de logro para enfrentarse a los nuevos retos que se presenten en los distintos &mbitos de su vida.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CD1,
CD3, CPSAA4, CPSAASL, CEL, CE2, CES.

Criterios de evaluacion.

Competencia especifica 1.
1.1 Mejorar el desempefio personal, social y académico aplicando estrategias de aprendizaje y
gestiébn emocional que permitan mayor control sobre las acciones‘sus consecuencias.

1.2 Identificar y aplicar los procesos que intervienen en el aprendizaje, analizando sus implicaciones
y desarrollando estrategias que favorezcan la adquisicién de conocimientos, destrezas y actitudes.
T——

1.3 Analizar la importancia del componente emocional, tomando conciencia de su repercusion en el

aprendizaje y desarrollando estrategias que lo me'loren. V

1.4 Analizar la relacion de la cognicién, la motivacion, el aprendizaje y la gestion emocional con la
conducta, tanto propia como de los demas, a partir de las bases tedricas fundamentales de los
procesos fisicos y psicolégicos que intervienen en ellos.

Competencia especifica 2. -

2.1 Afrontar nuevos retos, de forma eficaz y con progresiva autonomia, identificando las cualidades

personales y sociales propias y de los demas y analizando los elementos que condicionan los
comportamientos y actuaciones en el proceso de desarrollo evolutivo.

2.2 Conocer el desarrollo evolutivo de las personas, analizando y comprendiendo las principales
caracteristicas de la madurez que van conformando a la persona en distintos planos: fisico,

cognitivo, social, emocional z sexual.

2.3 ldentificar cualidades personales y de los demas, reflexionando sobre la importancia de
potenciar aquellas que permitan afrontar eficazmente los retos y faciliten el proceso de transicion de
la adolescencia a la edad adulta.

Competencia especifica 3.

3.1 Reflexionar de manera critica sobre la condicién humana, la sociedad y la cultura a partir del
conocimiento que proporcionan las ciencias humanas y sociales.

3.2 Analizar la diversidad personal, social y cultural desde distintas perspectivas a partir de los
conocimientos que proporcionan las ciencias humanas y sociales, mostrando actitudes de respeto

y empatia por lo diferente y valorando la equidad y la no discriminacion.

Competencia especifica 4.
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4.1 Desarrollar estrategias y habilidades que faciliten la adaptacion a nuevos grupos y contextos a
partir del conocimiento social y antropolégico del ser humano.

4.2 Analizar los factores personales y socioculturales que intervienen en la configuracion psicolégica
de la persona a partir del conocimiento comparado de la dimension social y antropolégica del ser
humano.

4.3 Valorar la diversidad desde el respeto, la inclusion y la igualdad real y efectiva entre hombres y
mujeres, considerandola un elemento enriquecedor a nivel personal, social y cultural.

Competencia especifica 5.

-
5.1 Realizar un proyecto y un itinerario personal, académico y profesional propio y aproximarse al
proceso de busqueda activa de empleo, priorizando las necesidades y descubriendo los intereses
personales y vocacionales mediante la exploracion de las oportunidades académicas vy
profesionales que ofrece el entorno presencial y virtual, y desarrollando las destrezas necesarias en
el proceso de toma de decisiones.

5.2 Explorar el entorno proximo identificando las oportunidades académicas y profesionales que
ofrece, valorando aquellas que mejor se adaptan a las cualidades, capacidades, destrezas e
intereses personales, potenciando el espiritu de iniciativa y superacion.

Saberes bésicos.
A. El ser humano y el conocimiento de uno mismao.

- Visién y conocimiento del ser humano desde las perspectivas psicologica, antropolégica y
sociolégica.

- Psicologia. Neurociencia, conducta y cognicion. Sistema nervioso central y sistema nervioso
periférico. Neuronas y estructura_funcional del cerebro. Fundamentos bioldgicos de la conducta.
Circuitos de recompensa y su relacion con las adicciones. Bienestar y habitos saludables. La
adolescencia desde el punto de vista psicologico. Desarrollo cognitivo y desarrollo de la
personalidad durante la adolescencia. Reconocimiento y control de las emociones. Desarrollo
personal dentro del grupo. Influencia del grupo en el individuo.

- Antropologia. El ser humano como ser cultural. Concepto antropologico de cultura. El ser humano
como construccion cultural. Humanizacién y cultura. Diversidad cultural.

- Sociologia. El ser humano como ser social. Concepto de sociedad. Estrategias de inclusion y
cohesion social para mejorar la calidad de vida de las personas. El adolescente y sus relaciones.
Blsqueda de la autonomia y asuncion progresiva de responsabilidades. Conductas prosociales y
antisociales. Normas, roles y estereotipos. Igualdad de género. Diversidad y convivencia positiva
dentro de los grupos. Procesos de transicion a la vida adulta en perspectiva comparada.

B. Formacion y orientacion personal y profesional hacia la vida adulta.

1. Aprendizaje y ser humano.

- Procesos implicados en el aprendizaje: atencién, motivacién y memoria. Estrategias de
aprendizaje y estudio. Inteligencia emocional e inteligencia ejecutiva.

- Loheredado y lo aprendido: biologia y cultura. Proceso de socializaciéon. Agentes de socializacion.
Aprendizaje formal e informal.
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2. Construccion del sentido de competencia y logro.

- Autoconocimiento. Autonomia personal y autopercepcién. Estilo atribucional. Capacidad
autocritica. Iniciativa personal. Pensamiento creativo. Confianza y seguridad en uno mismo.
Perseverancia.

- Estrategias para enfrentarse al fracaso y a la frustracion.
3. Relaciones e interacciones con los demas.

— Habilidades sociales.

-

- Habilidades comunicativas. Barreras en la comunicacion y estrategias para superarlas.

- Habilidades de organizacion y gestion.

. . . . . ‘ . . . .
- Herramientas digitales para la interaccion con los demés. Huella y reputacién digital. Gestion de
identidades digitales: personal y profesional. K

4. Orientacién hacia la formacion académica y profesional. Exeloracién del entorno profesional.

- Programas, oportunidades y ayudas para la formacion. Servicios de orientacién académica y
profesional. Formacién permanente a lo largo de la vida.

.
- Exploracion y descubrimiento del entorno de trabajo: las_relaciones laborales. Tendencias
laborales y demandas del mercado. Retos de la revolucion digital. Emprendimiento e
intraemprendimiento. Participacion social activa. El ser humano como homo oeconomicus. Teorias
criticas. Colaboracion y voluntariado.

C. Proyecto e itinerario personal, académico y profesional. Aproximacién a la busqueda activa de
empleo.

- Planes de autoconocimiento y de formacion académica y profesional. Cualidades personales.
Fortalezas y debilidades. La diversidad como elemento enriquecedor. Aspiraciones y metas. Fases
del plan: exploracion, diagnostico, perfiles académicos y profesionales, toma de decisiones. Ayudas
y recursos para superar carencias y afrontar retos personales y profesionales.

- Aproximacion a un plan de busqueda activa de empleo con proyeccion hacia el futuro. Estrategias
de busqueda de empleo. Fuentes e instrumentos de blsque